ARTICULOS EDUCATIVOS

CARACTERISTICAS DEL DOCENTE INVESTIGADOR

RESUMEN

Reconoce la practica permanente de investigacién donde
el docente trabaja con sus alumnos incorporandolos a pro-
yectos de investigacion. analiza la actitud cientifica del in-
vestigador, las exigencias del nuevo estatuto de investiga-
cion educativa y la practica del curriculo como proceso de
investigacion

El quehacer de la universidad, dice Beltran
(1 996), responde a una mision: la busqueda y la
transmision del saber para el desarrollo del hom-
bre y de la sociedad. En esto radica su esencia,
su nobleza,

Si el saber es el objeto de la universidad, la
realidad en todas sus facetas sera necesariamen-
te el lugar de estar de la universidad. Ese lugar
es la sociedad a la cual pertenece. Este saber
no corresponde solamente a la esfera cognitiva
del ser humano, puesto que éste es indivisible,
corresponde también, aunque de modo diverso,
a la estera afectiva, al robustecimiento de la vo-
luntad y al desarrollo de destrezas para la ac-
cién. La educacion universitaria debe estimular
la formacion integral de la persona humana, in-
cluyendo la capacidad para la comunicacién y el
dialogo, el respeto a los demas, la sensibilidad
frente a la belleza y el arte, el interés por la sa-
lud, el bienestar tisico y el ambiente, asi como el
conjunto de actitudes y habilidades que formen
el quehacer especifico que cada quien haya ele-
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gido libremente como actividad central para su
vida, Esta forma de entender la formacion uni-
versitaria demanda un serio esfuerzo para supe-
rar las barreras disciplinarias en favor una vision
integrada de la realidad, Asi como la formacion
debe ir a la par con la informacién, la
interdisciplinariedad debe contrapesar la divisién
disciplinaria. Debe reconocerse que la disciplina
solo es una forma de acercarse al conocimiento,
que no es ja unica y quiza, siendo alun necesa-
ria, no sea la mas eficaz. En la universidad ver-
dadera, el proceso de profesionalizacién especi-
fica no debe constituir, como actualmente acon-
tece, una preocupacion obsesiva.

En nuestro pais el cuestionamiento a la uni-
versidad presenta caracteristicas singularmente
graves pues se le atribuye, en buena parte, nues-
tra poca capacidad para organizar procesos sos-
tenidos de desarrollo y superar asi las condicio-
nes de dependencia cientifica y tecnoldgica.

Sin que lo que voy a decir sea excusa para
lo que acabo de afirmar, nuestra universidad ha
sido objeto de negligencia por parte de los go-
biernos. Y )a sociedad peruana no obstante ha-
cer uso de ella como instrumento de ascenso
social, la ignora como factor de desarrollo. Tanto
los organismos publicos como el sector privado
de la produccion y la sociedad civil, la descono-




cen como fuente de saber u opinion calificada al
momento de proponer modelos de desarrollo o
de generar tecnologia.

De las diversas funciones que tiene asig-
nadas la universidad, hoy me toca analizar la
docente desde la perspectiva de la investigacion
Para Beltran, la docencia parte de la existencia
de un conocimiento que se quiere reconstruir a
través de un dialogo critico, Durante este proce-
so el universitario clienta con personas que faci-
litan su aprendizaje Esta es la relacion profesor -
estudiante, que en su nivel mas elevado se con-
viene en un didlogo horizontal practicamente in-
distinguible respecto de las personas que en él
participan

Es a partir de esta idea que la catedra uni-
versitaria logra ser lo que le corresponde, una
practica permanente de Investigacion en la que
el docente hace participes a los estudiantes de
sus proyectos y los incorpora conscientemente
en ellos. De esta suerte, el docente universitario
no es mas el repetidor de ideas o estrategias que
no han sido contrastadas con la realidad sino el
investigador que comparte con sus alumnos la
construccion de conocimiento cada vez mas ela-
borado y consistente.

Para ello el docente debe poseer una serie
de caracteristicas que paso a analizar basando-
me, sobre todo, en los estudios efectuados por
Ander - Egg (1972) acerca de la actitud cientifica
de los investigadores en el campo social, en el
que claro esta figura la educacion, en las exigen-
cias del nuevo estatuto de la investigacion edu-
cativa que plantea Arzola (1992) y en la propuesta
de Stenhouse (1991-1993) de considerar la prac-
tica del curriculo como un proceso de investiga-
cion.

1. Actitud cientifica del investigador.
En términos generales, dice Ander-Egg (1972),
la actitud cientifica puede definirse como la pre-

disposicion a «detenerse» frente a las cosas para
tratar de desentranarlas y de verlas como son.

Pero esta predisposicion exige dos atributos
esenciales, amor a la ciencia y curiosidad insa-
ciable, y ademas una serie de condiciones psi-
coldgicas y éticas.

1.1. Amor a la ciencia: consiste en la consa-
gracion a la busqueda de la verdad, o para ser
mas precisos, a la busqueda de las verdades
parciales que proporciona la ciencia, mediante
métodos y técnicas que le son propios- amor a la
ciencia significa también no separar el trabajo de
la vida, ambas cosas son tomadas por el cientifi-
co demasiado en serio para permitirse disociar-
las, cada una sirve para enriquecer a la otra.

Pero amor a la ciencia no significa dogmatismo
cientifico, conforme al cual la ciencia es todo y lo
Unico necesario- hay que tener presente que: la
ciencia es solamente un medio de acceso al co-
nocimiento de la realidad natural, social y psico-
l6gica. El artista, el filésofo, el literato, y, en su
medida, todas las personas pueden ser descu-
bridores de la verdad.

1.2. Curiosidad insaciable: es la interrogacion
permanente de la realidad. Ningun cientifico au-
téntico, ningun investigador consciente de su la-
bor, puede decir que su trabajo y su estudio han
terminado. EIl cientifico es insaciable en su cu-
riosidad, sabe que ante si tiene siempre un océa-
no inexplorado.

1.3. Condiciones psicolégicas y éticas:
Ander-Egg considera las siguientes:

1.3.1. Sentido de responsabilidad o con-
ciencia profesional: se trata de la cualidad ca-
pital del investigador, de cumplir con el trabajo y
de cumplir conforme al rigor y exigencias del tra-
bajo cientifico.

1.3.2. Tenacidad y disciplina: son las ca-
racteristicas comunes a todos los grandes cien-
tificos, Pasteur manifestaba que el secreto que
lo condujo a su meta, su Unica fuerza residia en
su tenacidad. Germani (1964), por su parte, con-
sidera que la «nocion romantica de la investiga-




cion» es una postura «completamente desprovis-
ta del sentimiento de realidad», que fantasea una
actividad «puramente recreativa» en que el cien-
tifico tan sélo se abandona al juego libre de su
imaginacion, y en la que el trabajo «rutinario»
queda al cuidado del personal auxiliara,

Nada mas alejado de la realidad pues en cual-
quier trabajo intelectual - incluso el trabajo artis-
tico -, la actividad puramente creativa se halla
unida de modo indisoluble con un trabajo duro,
regular, sistematico, con esfuerzos constantes y
de larga duracion, en los que el acto imaginativo
se manifiesta a través de tareas que segun la
aludida actitud «romantica» deberian considerar-
se «rutinarias», «materiales». La famosa des-
cripcion del trabajo cientifico,. «10 % of inspira-
cion and 90 % of perspiration», es de rigurosa
aplicacion a toda tarea intelectua y, por supues-
to, del docente universitario investigador.

1.3.3. Sinceridad intelectual: todo hecho o
fenémeno comprobado en vista de una investi-
gacion, debe ser recogido tal como se presenta
al investigador, sin deformaciones o alteraciones
por prejuicios o preconceptos,

1.3.4. Capacidad de objetivar: estudiar los
hechos sin aferrarse a opiniones e ideas precon-
cebidas, estar presto a abandonar cualquier po-
sicién que la realidad muestre inadecuada o no
satisfactoria. Este desapego a las propias ideas
habilita al hombre para someterse a los hechos
tal como son.

Bernard advertia que los hombres que tienen una
fe excesiva en sus teorias o en sus ideas, estan
mal preparados para ser investigadores.

a. Limitaciones en la capacidad de objetivar.

Al respecto hay que tener en cuenta que casi to-
dos los estudiosos de la investigacion afirman hoy
que el observador influye en alguna medida so-
bre la observacién misma de los datos que reco-
ge debido a:

1) La«ecuacion personal» «sello», «impron-
ta» que la subjetividad del investigador imprime
a los datos observados y que se reconoce como
distorsion de la realidad,

El punto de partida de una investigacién es una
primera hipétesis de trabajo que sintetiza la in-
tuicion primaria del investigador acerca de una
determinada realidad. La hipétesis de trabajo es,
dentro de la investigacién, un hecho objetivo v
neutral. No ofrece discusiones de ninguna indo-
le porque aun no se afirma la validez de esa for-
mulacién. La validez esta pendiente de la inves-
tigacion por realizar, cuyos frutos seran probato-
rios o no de lo enunciado en la hipétesis: sin des-
conocer que el investigador formula la hipétesis
de trabajo desde su estructura de pensamiento,
podria admitirse que hasta aqui no afecta el pro-
blema de la ecuacién personal», pero esto no
puede afirmarse tan categéricamente- aun el
modo de formular las preguntas incide en las res-
puestas.

El problema se agudiza cuando se entra en la
investigacion, pues no puede dejar de pensarse
que quien esgrime la hipotesis de trabajo es una
persona que, como toda persona, piensa, siente
v valora de un modo particular, individual e inti-
mo sobre la realidad que investiga.

2) La estructura vital individual, el investi-
gador opera desde su soporte psicosomatico, su
trayectoria biografica, su situacién social, econé-
mica, cultural, etc.

Beveridge (1 966) cita un viejo adagio que dice:
«Nos inclinamos a ver de preferencia aquello que
esta detras de nuestros ojos, antes que lo que se
encuentra delante de ellos».

3) El proyecto vital -. el investigador tampo-
co escapa a un sistema de preferencias y valora-
ciones, aunque como investigador deba esforzar-
se por hacer la maxima abstraccién de su «sub-
jetividad» en el momento de la investigacion.

Lo que debe caracterizar al investigador es la




constante tension hacia la prescindencia de sus
prejuicios y preconceptos en la tarea de investi-
gacion. Para ello debera advertir con maxima
honestidad que tiene un sistema de preferencias
del que no puede desprenderse totaimente y que
lo formula desde un principio para que la investi-
gacion gane en validez.

b. Recomendaciones:

Puesto en esta direccién, Ander - Egg (1972) re-
comienda emplear medios que coadyuven a que
la observacion cientifica alcance la mayor objeti-
vidad dentro del campo metodolégico:

1)  El requisito basico y mas importante es el
conocimiento de si mismo,-esto es sumamen-
te dificil porque de ordinario presumimos cono-
cernos mas de lo que en realidad sabemos de
nosotros mismos, y porque para lograrlo se ne-
cesita un largo aprendizaje y una gran autentici-
dad, Para obtener este conocimiento puede ayu-
dar:

* El uso inteligente de la introspeccion,

* Lasobservaciones que sobre nosotros hacen
nuestros amigos y nuestros adversarios, y

* El someternos a un estudio psicoldgico.

2) Un segundo requisito es el de liberarse de
la «espiga de gravedad» (Nietzche), actitud que
consiste en la conviccién de que las actuales
estructuras de la sociedad y su jerarquia de va-
lores es algo indiscutible- en consecuencia todo
lo que no se acomoda, no se ajusta o no se adap-
ta a lo ya existente, constituye una anormalidad
o una manifestacion patologica.

8) Otrorequisito es la liberacion del «provin-
cialismo cultural», o sea, la tendencia a ver los
procesos sociales, institucionales, papeles socia-
les y todo aquello que forma parte de una socie-
dad, bajo la 6ptica de la propia cultura.

Un aspecto parcial de este problema es el de las
cuestiones referentes a las distorsiones prove-
nientes de la propia subcultura profesional.

1.3.5. La masificacion: tampoco se esté en
condiciones psicoldgicas de observar cuando se
estd masificado, cuando se dice «lo que se dice»,
cuando se piensa «lo que se piensa”, el hombre
masa es un hombre incapacitado para la obser-
vacion cientifica. No ve desde el «yo’, sino des-
de el ‘se’.

1.3.6. Formacion permanente: la formacion
adquirida en la universidad «se desvaloriza con
una rapidez desconcertante». De esto, que es
valido para todo quehacer humano y consecuen-
temente para todas las profesiones, surge la ne-
cesidad propiamente dramatica de formacion
permanente. Es lo que ya hacen algunas univer-
sidades con sus profesores, y empresas con su
personal superior, bajo el nombre de «reciclaje»
profesional. Los hombres del mundo moderno
estamos instalados en la provisoriedad», los es-
cenarios y contextos cambian aceleradamente,
Un planteo tedrico o una técnica de trabajo, pue-
den quedar rapidamente obsoletos, aunque ha-
yan servido en otra coyuntura. En un mundo,
que cambia, y que cambia aceleradamente, todo
cientifico debe tener conciencia de que el gra-
duado es hoy un «producto semielaborado».
Consecuentemente, el esfuerzo permanente
por actualizarse y la apertura de espiritu para ti-
rar por la borda todo aquello que ya no sirve o
que es menos eficaz, es hoy una exigencia cien-
tifica.

1.3.7. Etica de la investigacion: los cienti-
ficos han reconocido algunos aspectos esencia-
les que resumimos de Beveridge (1 966) en las
siguientes formulaciones,.

* reconocimiento de los trabajos que han sido
utilizados como fuentes de informacion, y de
cualquier persona que le haya ayudado al tra-
bajo- «se puede impactar ante un publico
lego, pero no ante los cientificos, cuya opi-
nion es la que tiene verdadero valor»,

e no utilizar ideas o resultados preliminares que
se hayan dado a conocer en una conversa-
cion, sin permiso para hacerlo- no usurpar




como propio el trabajo que sélo se ha super-
visado, publicandolo como coautor o colocan-
do su nombre en primer lugar.

La vida del cientifico presenta las caracteristi-
cas de un proyecto, es decir, una manera con-
creta de encarar el mundo y los otros. Este estilo
es una «forma de ascetismo» a la manera que
describié Weber, y esta exigencia es por comple-
to independiente del «modelo» de desarrollo que
se asuma del mismo modo que lo es del tipo de
ciencia o de método que se adopte o practique.

2. Las exigencias del nuevo estatuto de la in-
vestigacion educativa.

Como advierte muy bien Arzola (1992), en las
ultimas décadas se esta desarrollando un esta-
tuto de la investigacion y el docente investiga-
dor debe ser consciente de que:

» Se cuestiona el mito del método Unico y
de la interpretacion unica.

* Se esta desarrollando una cultura de la
investigacion educativa encaminada a la
construccion de conocimiento y de alter-
nativas educativas.

* Hay una tendencia a estudiar problemas
pertinentes mediante modelos especifi-
cos, lo que implica superar el
academicismo y simultaneamente la exi-
gencia de legitimar un nuevo modo de
hacer investigacion. Un modo en donde
el modelo explicativo “explique» el des-
cubrimiento y no el tema que se investiga.

- Esta tendencia hacia modelos especifi-
cos puede generar el problema de parce-
lar las tematicas y los contenidos l6gicos
de las disciplinas cientificas. Es por esto
que ahora cobra mas sentido no sélo la
interdisciplinariedad sino la
transdisciplinariedad.

- Se esta pasando de una investigacion

que organiza la ilustracion a una inves-
tigacion que organiza la accién

Se esta abriendo un camino interesante,
en orden a considerar la investigacion
como capaz de explicar y transformar,
es decir. de unir teoria y practica en un
mismo momento epistemoldgico. Se
trata de una union de tal naturaleza, que
un polo y otro se reproducen reciproca-
mente en la génesis de un saber critico.

Hay que rescatar los problemas
epistemoldgicos en la investigacion y de-
sarrollar nuevas metodologias y técnicas
en una perspectiva de metodologias
multiples y de metaandlisis. Con la epis-
temologia, dice Arzola, posiblemente la
ciencia no aumente los contenidos de su
saber, pero si puede explicar sus crite-
rios y generar las condiciones para que
se produzca la transformacién cualita-
tiva del conocimiento.

Se focaliza el esfuerzo intelectual sobre
los momentos genéticos de los fendme-
nos y de los conocimientos, méas que en
los resultados de una ciencia ya hecha y
que se trata de reproducir o replicar.

Instalarse en los momentos genéticos o
ecolégicos, en una ciencia tedrico - prac-
tica, como es el caso de la educacion, es
instalarse en los momentos de su praxis.
De este modo la practica teorizada o el
hacer praxico no estan ubicados en un
plano distinto del quehacer o del por qué
- hacer.

Las unidades basicas sobre las cuales
debe ejercerse el andlisis y la reflexion
epistemoldégica no deben situarse en el
nivel de los enunciados cientificos y sus
relaciones légicas, sino en contextos mas
amplios como los propuestos por Khun y
Lakatos.




- Hay que reconocer y aceptar los criterios
de:

- Provisionalidad: ningun conocimiento
cientifico es definitivo, tan solo se admite
provisionalmente en tanto no se posee
otro mejor.

. Sistematismo- el cientifico construye
sistematicamente estructuras tedricas, ve-
rifica su coherencia externa y somete a
prueba empirica algunos de sus aspec-
tos.

- Explicacion de los fenémenos- el gra-
do de profundizacion de los fendmenos
es lo que da seguridad a los alcances de
una ciencia. Duverger establece tres ni-
veles de profundizacién- descripcion, cla-
sificacion y explicacion. A ellos otros es-
pecialistas afiaden la comprensién y la
prediccion.

- Objetividad- hay que superar la aparen-
te contradiccion subjetividad /objetividad
y el relativismo que se deriva de ella aun-
que hay que reconocer con Debeauvais,
que el investigador social no puede evitar
estar implicado en la sociedad que estu-
dia y a la cual pertenece también en tan-
to que el ciudadano trabajador. Solamen-
te siendo consiente de japlicaciones y
explicitandolas se puede intentar nimizar
el riesgo de mezclar la gestion cientifica
con los sistemas de valores del conjunto
al cual pertenece, o con la defensa de
intereses de su categoria profesional.

Lenguaje propio: el lenguaje cientifico
se da. como distingue Sarramona (1985),
en tres niveles: el cientifico universal, el
de la disciplina en cuestion y el de las
escuelas tedricas dentro de un mismo
campo cientifico.

« Elcontexto en que la investigacién social debe
reencontrarse y reencontrar un sentido a su
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cientificidad es el orden antropolégico. Ello
implica pasar de la conciencia o ciencia del
investigador, observador riguroso del proble-
ma, a la ciencia - conciencia del problema
de quien lo experimenta. Y eso es asi porque
la ciencia tiene una funcién social y el estudio
de los hechos humanos exige un analisis
explicativo y comprension.

3. La practica del curriculo como un pro-

ceso de investigacion.

La corriente tedrica sobre el curriculo que
encabeza Stenhouse (1991-1993), afirma
Contreras (1 994), ha tenido la doble virtud de,
por un lado, retomar algunas de las ideas y

perspectivas mas interesantes de otras corrien-
tes, superando sus debilidades, y dandole un fuer-
te contenido educativo a sus propuestas y, por
otro, de haber avalado en su trabajo practico lo
que defendia en sus obras, las cuales no son, en
el fondo, otra cosa que la exposicion de sus re-
flexiones al hilo de la investigacion préactica en la
configuracion y puesta en marcha de nuevas con-
cepciones curriculares.

Segun esta corriente, lo que define al curriculo
es la distancia que media entre las intenciones y
la realidad. Es el reconocimiento de esa distan-
cia y el intento de reducirla lo que le da sentido a
la teorizacién y a la investigacion sobre el curri-
culo, que se convierte en una herramienta en
manos del profesor siendo él, mediante su conti-
nua busqueda e investigacion, quien va encon-
trando respuesta a los problemas que le plantea.
El curriculo es el medio a través del cual el profe-
sor aprende porque le permite probar las ideas
mediante la practica y por tanto confiar en su jui-
cio en vez de en el de otros,

Elliott (1983) sostiene que lo que en definitiva pre-
tende un curriculo es traducir las ideas educati-
vas en acciones educativas, y esto es siempre
problematico. Por ello, se propone entender los
curriculos como procedimientos hipotéticos que
los profesores pueden experimentar en clase.




De este modo, la concepcion de curriculo y
de su investigacién, es esencialmente problema-
tica. No es algo que se construye como medio
para conseguir resultados, sino que constituye la
expresion, en materiales y principios de actua-
cién, de ideas y valores educativos, Por lo tanto,
no es algo cerrado y acabado, sino abierto a in-
dagar el caracter esencial del propio curriculo- la
forma de tomar conciencia de la brecha que se
abre entre las intenciones educativas y la reali-
dad practica, y la forma de indagar en los proce-
dimientos para cerrar esa brecha. Es, a la vez,
un proyecto educativo, no sélo porque pretende
la educacion de los estudiantes, sino porque pre-
tende la de los propios profesores. No es un
medio para educar, sino que es en si mismo edu-
cativo.

No obstante, parece que el interés de
Stenhouse en sus propuestas curriculares y en
la reflexién tedrica, estuvo limitada por una au-
sencia de critica social que le llevé a entender en
la practica el interés por la emancipacion como
un problema de cambio psicolégico, no social.
Como afirma Grundy (1 987) eran las actitudes
de los estudiantes, no las condiciones
contextuales materiales, lo que constituia el foco
de innovacién. Su preocupacion por convertir el
desarrollo del curriculo en un proceso de investi-
gacion realizado por los propios profesores, su
convencimiento de que el curriculo debia enten-
derse como un proceso experimentaj, y su con-
cepcién de la ensenanza como una actividad
practica que busca su correccion moral desde el
analisis de la consistencia interna con los fines
que persigue, son probablemente las razones que
estan en la base de su actitud pragmatica en la
forma de enfrentarse a los problemas que plan-
tea el curriculo.
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