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RESUMEN

Teniendo como marco de referencia la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural de
Reuven Feuerstein y la Psicolingiiistica Textual de W. Kintschy T.A.van Dijk el presente
estudio tuvo como objetivo analizar los procesos mentales en términos de operaciones del
pensamiento y funciones cognitivas, asi como de los niveles del procesamiento de textos,
que diferencian a los alumnos de alto y bajo desempefio lector de segundo a quinto grado
de secundaria.

Se realizé un andlisis de cada una de las preguntas de un test de lectura estandarizado en
Lima, en términos de la demanda cognitiva (operaciones mentales y funciones cognitivas) que
plantea su solucién. Se organizd y distribuyd los items del test por categoria de operaciones
y funciones y aspectos del procesamiento del texto, identificindose las operaciones del
pensamiento: Clasificacién, Analisis-Sintesis, Inferencia 16gica y Razonamiento hipotético

La muestra comprendié 258 alumnos de ambos sexos, de segundo a quinto grados de
educacion secundaria de centros educativos particulares de clase B.

Se emplearon técnicas de procesamiento y andlisis cuantitativo y cualitativo de los datos
como las siguientes:

1) Andlisis de varianza para determinar la significatividad de las diferencias entre los
puntajes de las respuestas correctas de los buenos y deficientes lectores en los items
correspondientes a cada una de las operaciones mentales, por grado de estudio.

2) Determinacion de los porcentajes acumulados de las frecuencias de respuestas correctas
en los buenos lectores, medio y deficientes lectores por grado de estudio a fin de
identificar los niveles de dificultad de los itemes en cada grado.

3) En base al anilisis de los porcentajes acumulados, se distribuy6 los items dificiles y de
dificultad media de los buenos y deficientes lectores por categoria de operacién por

grado de estudio cuya cantidad fue expresada en términos de porcentaje.

Resumiendo el primer nivel de analisis cuantitativo, se aprecié que, si bien existen diferencias
significativas entre los puntajes de ciertos items de cada categoria de operaciones del
pensamiento de los buenos y deficientes lectores, estas diferencias tienden a acentuarse en
los ultimos grados en las operaciones de Anélisis-Sintesis e Inferencia Logica, manteniéndose
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la diferencia entre los buenos y deficientes lectores en uno de los items de razonamiento
hipotético.

En un segundo nivel de andlisis cuantitativo y cualitativo mas detallado, se intent6 explicar
las diferencias no sélo en relacion a las operaciones y funciones cognitivas sino de las
caracteristicas del procesamiento textual, lo cual permitié apreciar el desempefio diferencial
y las dificultades de cada grupo de alumnos.

Palabras clave: Modificabilidad cognitiva estructural, Operaciones del pensamiento,
Funciones cognitivas, Procesamiento textual.

ABSTRACT

This study had the objective to analyze the mental processes in terms of the thinking
abilities and the cognitive functions as well as some levels of text processing that distinguish
(differentiate) good and poor reader students from High School. The analysis was based
on the theories: The Structural Cognitive Modifiability of Reuven Feuerstein and the Text
Processing of W. Kintsch and T.A Van Dick.

The cognitive demands of solution from each one of the questions of a standardized reading
test were analyzed as mentioned before. The following cognitive processes were identified
and organized: Classification, Analysis-Synthesis, Logic inference and Hypothetical
reasoning.

The sample was conformed by 258 students (males and females) from second to fifth grades
of private high schools, class B, and different techniques of data analysis were applied such
as: 1) ANOVA design to determine significant differences between the performance of good
and poor readers in items corresponding to each one of the cognitive processes by grade of
study; 2) Cumulative percentage of the correct answer frequency of the good, the average
and the poor readers by category of abilities and grades.

In a first analysis level, the quantitative results showed significant differences between the
scores of some items of each category of thinking abilities between good and poor readers.
These differences were increasing in the last grades, in Analysis-Synthesis and Logic In-
ference. Difficulties in hypothetical reasoning were maintained in all grades in the same
test item.

In a more detailed quantitative and qualitative analysis, explanations of the differences were
attempted in relation of the thinking abilities and the mental functions as well as the text
processing aimed to show the differences in reading achievement and also the difficulties
of each group of students.

Keywords: Structure cognitive modifiability, Thinking abilities, Cognitive functions, Text
processing.

INTRODUCCION

En el marco de las reformas educativas, las concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza
ponen énfasis en la responsabilidad del estudiante de construir activamente las elaboraciones
mentales que hacen posible el acceso personal al significado de lo que aprenden. Aprender
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de modo eficaz implica que los estudiantes dominen y coordinen adecuadamente diversas
habilidades, entre ellas las del pensamiento.

La lectura es una de las habilidades mas importantes a desarrollar en los alumnos para que
lleguen a ser adultos exitosos y productivos. Hoy mas que nunca deviene en un proceso
crucial, una época caracterizada por la produccion ilimitada de informacion.

En el marco de la Ciencia Cognitiva y de la Psicolingiiistica se han desarrollado modelos
explicativos cada vez mas sistematicos sobre una caracterizacién psicoldgica unitaria de
la comprensidn lectora, con un interés no so6lo tedrico sino metodoldgico que sustente los
programas de intervencion.

En la actualidad existe ya un consenso en que la lectura es una actividad intelectual
compleja y multidimensional que, como parte integral del lenguaje, comporta todas sus
caracteristicas. La lectura es una actividad a través de la cual los lectores construyen
significado (comprension), en el que se combinan los conocimientos y experiencias pre-
vias, la competencia lingiiistica (fonoldgica, 1éxica, informacién sintdctica, semantica),
la informacién aportada por el texto y el contexto y la forma como se relacionan con el
texto (de acuerdo a la gramatica textual). Es por lo tanto, un proceso cognitivo, psicolin-
giiistico y sociocultural.

Como actividad mental guiada por el pensamiento, la lectura implica un sistema de pro-
cesos que va mas alla de la traduccion de simbolos graficos a modos de lenguaje oral e
interpretacién de su significado manifiesto o literal que pone en relacion a los conceptos,
ideas y valores que lo contienen. La comprension tiene lugar en la transaccién entre el
lector y el texto. El lector aporta muchas cosas al evento lector, el texto tiene ciertas
caracteristicas y adn el significado emerge s6lo del compromiso del lector con el texto en
un momento particular.

Como proceso dindmico e interactivo, la lectura involucra un conjunto de operaciones
cognitivas a través de las cuales el lector va estableciendo relaciones entre las diferentes
ideas (proposiciones derivadas del texto), formando una representaciéon o modelo mental
del mismo.

En este proceso de construccion del significado del texto, el lector crea una relacion
jerarquica entre las ideas, unas mas generales que otras, relacionando e integrando la
informacion del texto a las estructuras cognitivas existentes (esquemas), elaborando hi-
potesis, identificando ideas principales, ejecutando razonamiento hipotético deductivo,
realizando inferencias, estableciendo conclusiones, razonamiento analdgico, resumiendo
y obteniendo una idea global del texto.

Reconociendo la importancia de la aplicacion de estrategias para la comprension lectora,
en la medida que a través de ellas se desarrollan las habilidades del pensamiento, surge,
sin embargo, una interrogante en relacion a las operaciones y funciones del pensamiento
que acompaiian o subyacen a la aplicacion de las estrategias de lectura, generando repre-
sentaciones que son requeridas (ideas o informacién almacenadas en la memoria a largo
plazo y activadas en la memoria de corto plazo) para asistir al lector en la creacion de una
serie de conexiones entre las representaciones a que dan lugar el texto y sus diferentes
partes: las representaciones y transformaciones mentales que le van dando sentido a lo
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que se lee, monitorear el significado emergente en la medida que el lector lee y usa sus
estrategias. Cuanto mas informacion se encuentra, mas conexiones se realizan.

El modelo mental que se crea tendria como base las funciones y operaciones y funciones del
pensamiento que posibilitan el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para una mejor
asimilacion de la nueva informacion a la estructura (esquema) cognitiva del lector.

Uno de los aportes mas significativos en el estudio de los procesos en la construccion
de los conocimientos lo constituye la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural
(TMCE) de Reuven Feuerstein, fundamento de un conjunto de sistemas aplicativos de
intervencion cognitiva. Para expresar s6lo lo esencial y relevante al tema que nos ocupa,
la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural es una teoria de la inteligencia
definida como la propension o tendencia del organismo a ser modificado en sus propias
estructuras, como respuesta a la necesidad de adaptaciéon a nuevos estimulos sean de
origen interno o externo.

Feuerstein y colaboradores han elaborado una taxonomia de operaciones del pensamiento
definidas como las acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas, por las cuales se
elabora la informacion procedente de fuentes externas e internas. Estas operaciones en
términos formales se refieren a las manipulaciones y combinaciones mentales de representa-
ciones internas de caracter simbolico (imagenes, conceptos, palabras, etc.). Las operaciones
mentales unidas de modo coherente son organizadas en estructuras de conocimiento y dan
como resultado la estructura mental de la persona.

Las estructuras cognitivas como representaciones organizadas de la informacién alma-
cenada, son dindmicas y modificables y pueden describirse como marcos conceptuales y
como esquemas.

Las funciones cognitivas son las unidades mentales o estructuras basicas que sirven de
soporte a todas las operaciones mentales para adquirir y procesar informacién y, en con-
secuencia, para dar respuesta a las demandas del ambiente. Se agrupan en tres categorias:
a) funciones cognitivas de entrada, las cuales son utilizadas en el proceso de busqueda
de informacién; b) las funciones de elaboracidn, utilizadas en el procesamiento de la in-
formacion; c) funciones cognitivas de salida, que son utilizadas para expresar la respuesta
o resultado del acto mental.

En los siguientes cuadros se presentan las operaciones y funciones mentales.

OPERACIONES MENTALES

Razonamiento Légico
Pensamiento Divergente
Razonamiento Silogistico
Razonamiento Transitivo

Razonamiento Analégico
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Inferencia Légica

Analisis-Sintesis

Proyeccion de Relaciones Virtuales

Codificacién - Decodificacion

Clasificacion
Comparacién
Transformacién mental
Representacién mental
Diferenciacion

Identificacion

VioLETA TAPIA M. & JORGE Luna A.

FUNCIONES COGNITIVAS

Fase de Input (Entrada)

1. Percepcion clara y preci-
sa.

2. Comportamiento explora-
torio sistematico.

3. Uso de vocabulario - con-
ceptos apropiados.

4. Orientacién espacial efi-
ciente.

5. Orientacion temporal efi-
ciente.

6. Constatar la constancia y
permanencia del objeto.

7. Recopilacion de datos con
precision y exactitud.

8. Considerar dos o0 més fuen-
tes de informacion.

Fase de Elaboracion

1. Percibir el problema y de-
finirlo con claridad.

2. Facilidad para distinguir
datos relevantes e irrelevan-
tes.

3. Ejercitar la conducta com-
parativa.

4. Amplitud del campo men-
tal.

5. Percepcidn global (no epi-
sodica) de la realidad.

6. Uso de razonamiento 16-
gico.

7. Interiorizacién del propio
comportamiento.

8. Pensamiento hipotético in-
ferencial.

9. Aplicacion de estrategias
de verificacién de hipotesis.
10. Conducta planificada.

11. Elaboracion de categorias
cognitivas.

12. Aplicacidn de la conducta
sumativa.

13. Facilidad para establecer
relaciones virtuales.

Fase de Output (Salida)

1. Comunicacién descentrali-
zada (no egocéntrica).

2. Proyeccion de relaciones
virtuales.

3. Ausencia de bloqueos al co-
municar respuestas.

4. Respuestas certeras y jus-
tificadas.

5. Dominio de vocabulario a-
decuado.

6. Precision y exactitud al co-
municar respuestas.

7. Transporte visual adecua-
do.

8. Conducta controlada, no
impulsiva.
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Algunas observaciones empiricas nos han llevado a considerar el rol que cumplen las
operaciones del pensamiento y las funciones mentales como fundamento de las estrategias
y plantear la necesidad de identificarlas en el proceso lector. En una experiencia sobre el
desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension lectora, Tapia (1996)
observé que los alumnos mejoraban la aplicacion de las estrategias cuando se trataba
de mejorar sus procesos basicos del pensamiento (comparacion, clasificacion, relaciones
espaciales, relaciones temporales) atin cuando no se controlé empiricamente.

Desde la perspectiva psicolingiiistica, junto a los procesos cognitivos subyacentes a la
comprension lectora, es importante conocer los mecanismos y procesos implicados en el
procesamiento de los textos que explican la precision y eficacia de la comprension de los
mismos, y a través de los cuales se activan las habilidades del pensamiento.

Uno de los modelos psicolingiiisticos influyentes para la comprensiéon de un texto es el
desarrollado por Teum van Dijk y Walter Kintsch. En su teoria de procesamiento textual
distinguen dos niveles de comprension: el nivel texto base y el nivel modelo de la situacion,
para la integracion de la informacion del texto (coherencia).

En el primer nivel —texto base- se trata de la interrelacion de los significados del texto entre
si, de modo que constituyan un todo coherente en el que cada idea guarde una relaciéon
precisa con el resto de las ideas. En este nivel se distinguen tres categorias textuales que
corresponden a los conceptos de microestructura, macroestructura y superestructura. El
siguiente cuadro presenta un esquema de estas tres categorias textuales:
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Panoramica de los procesos implicados en la construccion del texto-base

Construccion del texto-base

Niveles de la actividad Resultado

A) Microestructura

1. Reconocer palabras escritas Se accede al significado de las palabras o
significado lexical.

2. Construir proposiciones Se organizan los significados de las palabras en
ideas elementales o proposiciones.

3. Conectar las proposiciones Se relacionan las proposiciones entre si.

B) Macroestructura

4. Construir la macroestructura Se derivan del texto y de los conocimientos del
lector, las ideas globales que individualizan,
dan sentido y diferenciacién a las proposiciones
derivadas del texto.

C) Superestructura

5. Interrelacionar globalmente las ideas Las ideas globales se relacionan entre si en
términos causales, descriptivos, problema-
solucién, comparativos o secuenciales.

Fuente: Sanchez, Emilio (1999). “Ellenguaje escrito: Adquisicion e intervencion educativa”. En: Psicologia de la Instruccion
. Madrid: Edit. Sintesis S.A.

El segundo nivel, modelo de la situacion, mas profundo corresponde a otra forma
de integracion: la integracién de la informacion del texto con el resto de nuestros
conocimientos hasta fundirse con ellos. Lo que retenemos en nuestra mente no
seria el texto, sino el mundo o situacién que en €l se refiere.

Los dos niveles, texto base y modelo de la situacion, acentiian los dos ejes de la
Psicolingiiistica actual: texto y contexto. No se puede comprender bien un texto
si no se sabe diferenciar los distintos niveles de importancia de las ideas que
constituyen el significado de su contenido. Segin se desprende del modelo de
Van Dijk y Kintsch, la comprension es multiestructural.

Por las consideraciones expuestas, la interrogante principal que orient? el presente
estudio fue: ;Como se diferencian los alumnos de alto y bajo desempefio lector
respecto a las operaciones y funciones cognitivas y de los niveles de procesamiento
textual?

En consecuencia, el objetivo principal de la investigacion, cuyos resultados damos a
conocer, fue describir y comparar los procesos mentales en términos de operaciones
del pensamiento y funciones cognitivas; y de los niveles del procesamiento de
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textos que diferencian a los alumnos de alto y bajo desempefio lector de segundo
a quinto de secundaria.

METODO
Muestra

Los sujetos del estudio fueron 258 alumnos de ambos sexos del nivel secundario
de segundo, tercer, cuarto y quinto grado de centros educativos particulares de
clase B de la ciudad de Lima Metropolitana, elegidos de manera intencional
(Cuadro N.° 1).

Cuadro N.° 1. Distribucién de la muestra por grado de estudios.

Grados Niimero Porcentaje
Segundo 142 55
Tercero 30 12
Cuarto 50 19
Quinto 36 14
Total 258 100

Instrumento

Se utilizo el test de Comprension de Lectura, disefiado, elaborado y validado por V. Tapia
(1982) y estandarizado conjuntamente con M. Silva.

La prueba comprende diez fragmentos de diferente contenido, tanto de humanidades
como de caracter cientifico, seguido cada uno de preguntas o items en su mayor parte de
seleccion multiple con tres distractores y una respuesta correcta; asimismo, presenta una
pregunta de completamiento y dos de jerarquizacion.

La comprension de la lectura es concebida como una habilidad genérica que se manifiesta a
través de un conjunto de subhabilidades medidas mediante preguntas que indagan sobre:

- Informacién de hechos: habilidad para reconocer la informacion del texto.

- Definicion del significado de las palabras: habilidad para identificar el concepto de
los términos de la lectura.

- Identificacién de la idea central del texto: habilidad para identificar el tema principal
del fragmento.

- Interpretacién de hechos: habilidad para identificar el significado de partes del
fragmento expresado con proposiciones diferentes.

- Inferencia sobre el autor: habilidad para identificar la intencion, el propdsito y el
punto de vista del autor.
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- Inferencia sobre el contenido del fragmento: habilidad para extraer una conclusiéon
de un parrafo con diferentes proposiciones.

- Rotulacién: habilidad para identificar el titulo apropiado al texto de lectura.

Para los fines del presente estudio, los itemes se han reclasificado de acuerdo a las categorias
de las operaciones del pensamiento.

El texto fue validado mediante el juicio de expertos lo que permitié determinar la validez de
contenido: andlisis de itemes, a fin de obtener los indices de dificultad y discriminacion de
los mismos; la validez empirica, mediante la correlacién con el Test de Habilidad Mental
de California; y la confiabilidad, a través del test y retest.

La estandarizacion del test se realiz6 con 2215 alumnos habiéndose elaborado el Baremo
con normas percentilares por grado y sexo para los grados de primero a quinto de
secundaria.

Procedimiento

1. Andlisis de cada una de las preguntas del test en términos de la demanda cognitiva
(operaciones mentales y funciones cognitivas) que plantea su solucion, los aspectos
del texto base y del modelo de la situacion.

Es importante anotar que frente a la cantidad limitada de items en un texto y la
demanda cognitiva que plantean, las estrategias de solucién dependen de la naturaleza
y contenido del texto y de las preguntas formuladas. Si bien es cierto que una prueba
no agota la totalidad de aspectos a evaluar, si permite dar cuenta de leer de una manera
bésica.

Como resultado del anilisis de las demandas cognitivas de solucién de cada uno de los
items del test, se identifico las siguientes operaciones del pensamiento: clasificacion,
analisis-sintesis, inferencia 16gica y razonamiento hipotético deductivo.

2. Organizacion de los items del test por categorias de procesos cognitivos (operaciones
y funciones cognitivas) y aspectos del procesamiento del texto (aspectos del texto
base), como se puede observar en el siguiente cuadro:
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Cuadro N.° 2. Distribucion de los items del test de lectura por categorias de procesos
cognitivos (operaciones del pensamiento y funciones cognitivas) y en relacion a los aspectos

del procesamiento del texto base.

Operaciones Funciones

Fragmento ftem

Aspectos del texto base (microestructura, macroestruc-
tura y superestructura)

Orientacion espacial 1 1 Microestructura: significado de palabras.
Vocabulario. Comportamiento Siste- 1 2 idem.
matico.
Vocabulario. Comportamiento 2 5 Microestructura: significado de palabras en proposiciones.
Sistemético. Precision y exactitud Microestructura: Identificacion de idea explicita.
fdem, comparacion espontanea 4 13 Microestructura: significado de proposiciones.
fdem 4 15 Superestructura: estructura del contenido del texto
fdem 6 20 Macroestructura: Derivada del significado global del texto.
Clasificacién Superestructura: Organizacion del contenido.
fdem. Orientacion espacial. Percepcion 7 24 Microestructura: Idea explicita en proposiciones.
global, no episddica
fdem. Dos o mas fuentes de informacion 8 27 Macroestructura: derivada de la idea global del texto.
Superestructura: organizacién del contenido.
fdem. 8 30 Macroestructura: Idea global del texto. Superestructura: or-
ganizacion del contenido; conocimientos previos.
Relacién de dos o mas fuentes de in- 1 3 Microestructura: Ideas globales derivadas de los parrafos y
formacion. Comportamiento relaciones de orden.
Sistematico. Comportamiento no epi-
sodico. Conducta sumativa
fdem. Relaciones temporales 1 4 idem.
fdem 2 6 Microestructura: Idea global de parrafo.
fdem. Orientacién temporal 2 7 Microestructura: Idea global de parrafo y relacién de orden.
fdem 2 8 Macroestructura: Idea global derivada del texto.
fdem. Orientaci6n espacial 3 9 idem
Anlisis- fdem Relaciones temporales 3 11 Idem
Sintesis fdem. Conducta comparativa 4 14 Idem
fdem. Conducta comparativa 6 21 fdem
fdem. Conducta comparativa 6 22 Idem
Idem. 6 23 ldem
fdem. Comportamiento descentralizado 7 26 fdem
fdem. Instrumentos verbales Precisién 8 28 Idem
y exactitud 9 33 Idem
fdem
dem
Relaciones temporales. Conducta su- 3 10 Macroestructura: Idea global derivada del texto.
mativa. Conducta no episddica.Dos o 3 12 fdem
mas fuentes de informacién. Compor- 5 16 dem
tamiento sistematico (reflexivo). 5 19 fdem
Precision en recoger los datos 7 25 fdem. Conocimientos previos
L dem 8 29  fdem <
Inferencia e, 9 31 Qdem
légica fdem 9 32 fdem “
Idem 9 34 Idem ¢
Idem 10 36 Idem
Idem 10 37 Idem
dem 10 38
fdem
Razonamiento Vocabulario. Definicién clara y preci- 3 17 Macroestructura: Derivada de la idea global del texto a tra-
hipotético sa. Dos 0 mas fuentes de informacion, vés de relaciones entre las microestructuras.
deductivo comunicacion descentralizada 5 18 Macroestruclura: Derivada de la idea global del texto.
10 35 Idem

46
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Aspecto del texto base: Superestructura (representacion articulada en un sistema retorico).
Las ideas globales se relacionan entre si en términos narrativos, descriptivos, causales,
problema/ solucién, comparativos, argumentativos.

Para el anlisis de la estructura retérica de los fragmentos del test, se ha tomado como
referencia la clasificaciéon expuesta en: Vidal, J.G y Manjon D.G. (2000), Dificultades
de Aprendizaje e intervencion psicopedagogica. Volumen 2: Lectura y Escritura.

Fragmento 1:  Expositivo: Descriptivo y secuencial (caracteristica del contenido
tematico: Desarrollo ambiental).

Fragmento 2:  Expositivo: Esquema funcional de orden temporal (caracteristica del
contenido tematico: Tecnoldgico).

Fragmento 3:  Expositivo: Descriptivo (caracteristica del contenido temético:
literario).

Fragmento 4:  Expositivo: Descriptivo (caracteristica del contenido temético: Ciencias
Naturales).

Fragmento 5:  Expositivo: Descriptivo (caracteristica del contenido temético: Ciencias
Naturales).

Fragmento 6:  Expositivo: Esquema ilustrativo (caracteristica del contenido temético:
Ciencias Sociales).

Fragmento 7:  Expositivo: Division y clasificacion (caracteristica del contenido temético:
Ciencias Naturales).

Fragmento 8:  Expositivo: Descriptivo (caracteristica del contenido del texto: Ciencias
Naturales).

Fragmento 9:  Expositivo: Descriptivo (caracteristica del contenido del texto: Ciencias
Sociales - histérico).

Fragmento 10:  Expositivo: Descriptivo (Caracteristica del contenido del texto: Ciencias
Sociales* historico).

Operaciones cognitivas
Clasificacion

A partir de categorias, reunimos grupos de elementos, de acuerdo a atributos definitorios. A
través de la clasificacion, nos movemos de relaciones establecidas entre diversos elementos
simples a la proyeccion de relaciones entre conceptos mas extensos.

Leonardo Higueras (1998) condensa en la siguiente cita el significado de la clasificacion:
“clasificar es distribuir y agrupar cosas segln ciertos principios, con lo que obtenemos
una serie de grupos o categorias”.
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La clasificacion puede considerarse como una extension de la comparacién; cuando se
encuentran suficientes analogias, es posible formar un grupo que tenga caracteristicas
distinguibles de otros grupos los que a su vez, presentan conjuntos distintos de semejanza.
Los grupos pueden ser también comparados € incluidos en sistemas mayores ain, que es
lo que esencialmente sucede en el proceso taxonémico”.

La capacidad para clasificar o hacer equivalentes elementos, cosas y sucesos que se perciben
como diferentes hace posible que el hombre pueda adaptarse a su entorno, agrupando
objetos y acontecimientos en clases para responder a ellos en términos de su pertenencia
de clase, antes que en términos de su unicidad.

En el procesamiento de un texto de lectura, la operacion de clasificacion estd vinculada
principalmente con el nivel de microestructura a través de las microproposiciones que
representan las oraciones y parrafos relacionados con la coherencia local. Se accede al
significado de las palabras o significado lexical, considerando que lo que retenemos no
son las palabras tal cuales, sino las ideas que con ellas hemos construido el significado:
ideas o proposiciones que pueden expresarse, si llegara el caso, con otras palabras

Respecto a las demandas de solucién, unas preguntas indagan sobre el significado de
palabras (1, 2, 5, 27), otras, sobre categorizacion (13, 15, 20, 24, 30).

Las funciones cognitivas basicamente requeridas son:

e Nivel de entrada: Uso de vocabulario y conceptos apropiados, comportamiento
sistemético, claridad y precision, orientacion espacial.

e Nivel de elaboracion: Facilidad para distinguir datos relevantes e irrelevantes, conducta
comparativa espontanea, elaboracién de categorias cognitivas.

e Nivel de salida: Expresion (sin bloqueo) en la comunicacion de respuestas, uso
de instrumentos verbales adecuados, precision y exactitud en la comunicacién de
respuestas.

Analisis-Sintesis

Analisis significa descomponer un todo en sus elementos constitutivos y relacionarlos para
elaborar significados o extraer inferencias (sintesis).

En este proceso de construccidn del significado se van identificando las ideas principales
que expresan la esencia de lo que el autor desea transmitir.

Una lectura se compone de varios parrafos. Si reunimos las ideas principales de cada uno
de ellos, tenemos el resumen de la lectura que recoge el significado esencial (principal
del texto).Todas las ideas se integran en una idea o estructura general que proporciona un
sentido y coherencia global, correspondiendo este nivel de coherencia a la macroestructura
que es el conjunto de las ideas principales del texto jerarquizadas y que funciona como
modelo-resumen del texto (Gonzalez, 2001).

El resumen puede tener distintos niveles de generalidad o de abstraccion. El resumen
maés sucinto, abstracto y general de una lectura es su titulo. Otros niveles de generalidad
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se relacionan con las ideas principales de los parrafos (microestructuras) y del texto
(macroestructura).

La macroestructura del texto que se forja el lector cuando lee, constituye, por lo tanto, el
marco global o contexto general que da sentido a los detalles y posibilita la comprension
del contenido; esta macroestructura se forma interrelacionando las ideas del texto. La
identificacion de las ideas principales estd en la base de la comprension.

Las ideas principales (conceptos globales) las obtenemos fusionando conceptos y deduciendo
la idea comtin general a todos ellos. Si reunimos estas ideas principales, el resultado es
un resumen de la lectura (Bur6n, 1999).

Las preguntas del test identificadas como sintesis son aquellas que indagan sobre el titulo
del parrafo o texto (3, 8, 11, 26, 33); la secuencia de las ideas principales en el texto (4,
7); la idea principal derivada del texto (6, 9, 14, 21, 22, 23, 28).

Las funciones del acto mental subyacentes, basicas a las demandas de solucién de las
preguntas, se relacionan con:

e Nivel de entrada: Comportamiento sistematico, relacion de dos o mas fuentes de
informacion, relaciones temporales, orientacion espacial.

e  Nivel de elaboracién: Comportamiento no episddico, conducta comparativa espontanea,
conducta planificada, conducta sistemética.

e Nivel de salida: Comunicacién descentralizada, respuesta certera, precision y exactitud
en las respuestas.

Inferencia légica

Esta actividad constituye un proceso clave en la construccion del significado. Es enten-
dida como la capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que no estan
expresadas de manera explicita en el texto o en la situacién comunicativa: se comprende
algin aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Implica ir mas alla
de la comprensidn literal o de la informacidn superficial del texto.

La lectura inferencial supone una comprension global de la situacién comunicativa y de los
significados del texto, el reconocimiento de relaciones entre sus partes y de la intencién
comunicativa que subyace en él. Asimismo, cuando se predice lo que viene a continua-
cioén también se estd realizando una inferencia a partir de la informacién disponible en
el texto.

También se ponen en juego los saberes previos y la posibilidad de identificar el tipo de
texto: narrativo, expositivo, argumentativo, etc.

Goodman (1982), en relacion a este proceso, expresa: “La inferencia es un medio poderoso
por el cual las personas complementan la informacién disponible, utilizando el conocimiento
conceptual, lingiiistico y los esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan estrategias
de inferencia para encontrar lo que no esta explicito en el texto. Pero también infieren
cosas que se haran explicitas mas adelante. La inferencia es utilizada para decidir sobre
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el antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre caracteres, sobre las preferencias
del autor, entre muchas cosas. Incluso puede utilizarse la inferencia para decidir lo que
el texto deberia decir cuando hay un error de imprenta”.

Esta habilidad del pensamiento es utilizada en todos los niveles del procesamiento del
texto: construccién del texto base (microestructura, macroestructura y superestructura) y
el modelo de la situacion.

Las preguntas del test cuyas respuestas corresponden, principalmente, a una inferencia se
derivan de la estructura global del significado o macroestructura (10, 16, 19, 25) influyendo
en gran medida la estructura global que organiza el contenido del texto o superestructura
y los conocimientos previos del lector (29, 31, 32, 34, 36, 37, 38).

Las funciones mentales principales subyacentes predominantes son:

e Nivel de entrada: Uso de vocabulario y conceptos apropiados Comportamiento ex-
ploratorio, sistematico, recopilacion de datos con precision y exactitud, uso de varias
fuentes de informacion.

e Nivel de elaboracion: percibir el problema y definirlo con claridad, facilidad para
distinguir datos relevantes e irrelevantes, conducta comparativa espontanea, conducta
sumativa, ejercitacion de razonamiento hipotético, ejercicio del pensamiento hipotético
inferencial.

e Nivel de salida: Expresion (sin bloqueo) en la comunicacion de respuestas, uso
de instrumentos verbales adecuados, precision y exactitud en la comunicacién de
respuestas.

Razonamiento hipotético

La lectura es un proceso en el que constantemente se formulan hipdtesis, que son enunciados
que se proponen como posible solucién de un problema o como posible explicacion de
un hecho. Implica la necesidad de comprobarlas para aceptarlas o rechazarlas. Permite
realizar inferencias y predicciones de hechos a partir de los ya conocidos y las leyes que
los gobiernan.

Las preguntas planteadas en el texto que parten de supuestos para ser verificados a través
del razonamiento hipotético son: 17, 18 y 35 derivadas de las ideas globales del texto, y en
las que el conocimiento que posee el sujeto influye en gran medida en las respuestas.

Es importante sefialar que, ain cuando para responder las preguntas de inferencia esta
implicito el proceso de razonamiento hipotético para llegar a una conclusion, las preguntas
que corresponden a esta operacion mental plantean esta demanda cognitiva ya desde su
formulacion. La pregunta estd formulada en términos de hipdtesis.

Las funciones requeridas para operar con éxito son:

e Nivel de entrada: Percepcidn clara y precisa, uso de vocabulario-concepto apropiado,
recopilacion de datos con precision y exactitud, uso de dos o mas fuentes de
informacion.

50 RevisTa DE INVESTIGACION EN PsicoLoaia - Vor. 11, N° 1

Rev_Psic_2008.indd 50 24/09/2008 03:46:37 p.m.



VioLETA TAPIA M. & JORGE Luna A.

e Nivel de elaboracion: Percibir un problema y definirlo con claridad, facilidad para
distinguir datos relevantes e irrelevantes, conducta comparativa espontanea, conducta
sumativa, elaboracidon de categorias cognitivas, ejercitacion del razonamiento
hipotético inferencial.

e Nivel de salida: Comunicacién descentralizada, no egocéntrica, proyeccion de
relaciones virtuales, expresion (sin bloqueo) en la comunicacion de respuestas, uso
de instrumentos verbales adecuados, precision y exactitud en la comunicacion de las
respuestas.

2. Evaluacion e identificacion de los estudiantes en los niveles inferior, medio y superior del
desempefio lector de acuerdo a los baremos del test de lectura, por grado de estudios.

Técnicas de procesamiento y andlisis cuantitativo y cualitativo de los resultados

1. Analisis de varianza para determinar la significatividad de las diferencias entre los
puntajes de las respuestas correctas de los buenos y deficientes lectores en los itemes
correspondientes a cada una de las operaciones mentales, por grado de estudio

2. Determinacién de los porcentajes acumulados de la frecuencia de respuestas correctas
en los buenos lectores, lectores medio y deficientes lectores, por grado de estudio
a fin de identificar los niveles de dificultad de los items (faciles, dificultad media y
dificiles) para cada grupo.

3. En base al andlisis de los porcentajes acumulados, se distribuyeron los itemes
dificiles y de dificultad media de los buenos y deficientes lectores por categoria de
operacién mental, por grado de estudio cuya cantidad fue expresada en términos de
porcentajes.

Este procedimiento permitid realizar, ademdas de un analisis cuantitativo, una interpretacion
cualitativa mas detallada de los resultados.

RESULTADOS

Para el anélisis e interpretacion de los resultados que permitan responder a los objetivos del
presente estudio, se han organizado los datos en dos niveles de informacion, cuantitativa
y cualitativa, los que se presentan a continuacion:

1. Anélisis de las diferencias significativas entre los puntajes obtenidos por los buenos
y deficientes lectores en los itemes correspondientes a cada una las de las categorias de
pensamiento.

Los valores se presentan en la Tabla N.°1, donde podemos apreciar que existen diferencias
significativas entre los puntajes obtenidos por los buenos y deficientes lectores en todas
las categorias de operaciones del pensamiento en cada uno de los grados de estudio.
Asimismo, se observan resultados diferenciales en cada una de las operaciones en relacion
a los grados de estudio, que a continuacion se detallan:
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Operacion de clasificacion

Existen diferencias significativas entre los puntajes de las preguntas 1, 5,13,15, 20, 24
obtenidos por los buenos y deficientes lectores en el segundo grado y sélo en la pregunta
20 en tercer grado; en las preguntas 1, 15, 20 y 30 en cuarto grado; y en la pregunta 24
en quinto grado.

De acuerdo a estos resultados podemos deducir que:

i.  Los buenos lectores responden diferencialmente en estos itemes tanto en segundo y
cuarto grado, mejorando los deficientes lectores en quinto grado ya que las diferencias
entre los puntajes de los buenos y deficientes lectores no son significativas.

ii. Los alumnos deficientes lectores en el quinto grado, mejoran en esta operacion
mental.
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Tabla N.° 1. Nivel de significacién de las diferencias entre los puntajes de los buenos y deficientes

lectores por grado.

SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO
Items F Sig. F Sig. F Sig. F Sig.

C 1 6,96172 0,00935* 0,25490 0,62209 5,04082 0,03348* 1,08233 0,30948
L 2 0,66292 0,41703 respondieron todos 0,46429 0,50165 respondieron todos
A 5 6,42128 0,01247* 0,14943 0,70534 1,82460 0,18841 0,71739 0,40612
S 13 9,21043 0,00291°* 0,11712 0,73765 0,00203 0,96443 0,30183 0,58827
1 15 20,99787 0,00001* 0,14943 0,70534 6,40525 0,017768* 0,01545 0,90221
F 20 8,72746 0,00373* 6,50000 0,02421* 7,69070 0,010130% 0,30183 0,58827
I 24 19,18895 0,000024* 1,18182 0,29673 8,02551 0,00879* 7,12999 0,013981*
C 27 3,49890 0,06368 2,47619 0,13960 0,80270 0,37851 3,03120 0,09565

30 3,04866 0,08318 no respondieron 6,07792 0,020607* 1,36982 0,25437
A 3 11,01023 0,00118* 1,18182 0,29673 1,61491 0,21506 1,36982 0,25437
N 4 18,20779 0,00004* 5,15873 0,04077* 44,5714 0,000001* 27,8368 0,000027*
A 6 3,29519 0,07181 1,18182 0,29673 0,03044 0,86284 4,16237 0,05351*
L 7 1,25429 0,26482 0,00000 1,00000 2,33351 0,13869 0,23404 0,63332

8 3,54056 0,06214 0,61905 0,44551 0,00800 0,92939 0,30183 0,58827

S 9 7,65949 0,00648* 6,50000 0,02421* 4,55352 0,04245 4,89338 0,037647*
I 11 2,68781 0,10356 0,13131 0,72290 1,97986 0,17125 12,8333 0,00166*
N 14 4,14528 0,0438* 0,00000 1,00000 2,76309 0,10847 0,47312 0,49874
T 21 33,02508 0,000001* 2,16667 0,16482 0,64935 0,42765 11,6111 0,0025256*
E 22 0,00819 0,92802 5,15873 0,04077* 1,44263 0,24054 0,11640 0,73621
S 23 16,35836 0,000089* 39,0000 0,00003 1,44444 0,24025 17,1875 0,000423*
I 26 1,30285 0,25581 0,00000 1,00000 1,97986 0,17125 0,30183 0,58827
S 28 13,52073 0,00035 10,1111 0,00724%* 7,69070 0,01013* 16,2317 0,000562*

33 2,85543 0,09348 13,0000 0,00319* 1,59566 0,21773 0,23802 0,63047
I 10 35,85487 0,000001* 0,48148 0,49996 0,29572 0,59121 0,85938 0,36397
N 12 16,15943 0,000098* 0,14943 0,70534 0,05078 0,82347 4,56780 0,043944*
F 16 3,11852 0,07977 0,13131 0,72290 0,13757 0,71372 7,12999 0,0139812%
E 19 1,85420 0,17567 4,33333 0,05769* 4,45205 0,04464* 0,07964 0,78042
R 25 39,47051 0,000001%* 1,18182 0,29673 3,51343 0,07215 5,59683 0,027223*

29 43,78584  0,0000001* 4,33333 0,05769* 4,55352 0,04245%* 69,6667 0.000001*
L 31 10,34928 0,00164* 4,33333 0,05769* 3,20197 0,08521 0,00662 0,93590
(0] 32 3,88891 0,05075 2,16667 0,16482 6,40525 0,017768* 7,12999 0,013981%*
G 34 10,01945 0,00193* 34,6667 0,000053* 2,29844 0,14157 0,33387 0,56926
1 36 2,62343 0,10774 0,61905 0,44551 0,24557 0,62437 3,33333 0,08149
C 37 3,04866 0,08318 5,15873 0,040771* 0,01951 0,89000 3,03120 0,09565
A 38 1,46487 0,22837 2,16667 0,16482 2,98469 0,09592 0,53922 0,47051
H 17 0,90919 0,34211 1,18182 0,29673 0,41537 0,52490 0,47312 0,49874
1 18 7,40186 0,00741°%* 6,50000 0,02421°* 1,44263 0,24054 17,1875 0,0004226*
P 35 0,18260 0,66986 2,47619 0,13960 2,33351 0,13869 0,00662 0,93590

*F=3,92 5% *F=4,60 5% *F=4,20 5% *F=4,26 5%
F=6,84 1% F=8,86 1% F=7,64 1% F=7,821%
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Operaciones de andlisis - sintesis

Existen diferencias significativas entre los puntajes de las preguntas 4, 9, 28 de los
buenos y deficientes lectores en todos los afios, existiendo mayor cantidad de itemes con
estas diferencias en los grados segundo, cuarto y quinto, y menor cantidad de itemes en
tercero.

De acuerdo a estos resultados, podemos aseverar que:

1. Los buenos lectores responden diferencialmente mejor que los lectores deficientes en
esta operacion mental.

2. Enlos itemes 4, 9, 28, las diferencias se mantienen durante todos los grados, eviden-
ciandose que los lectores deficientes no mejoran a través de los afios de estudio.

3. Los buenos lectores llegan a mejorar en esta operacion en el transcurso de los afios
de estudio, manteniéndose esta diferencia con respecto a los lectores deficientes.

Operacion de inferencia logica

Existen diferencias significativas entre los puntajes de las preguntas 10, 12, 25, 29, 31, 32,
34 en segundo grado; de las preguntas 19, 29, 31, 34 y 37 en tercer grado; de las preguntas
19, 29 y 32 en cuarto grado; en las preguntas 12, 16, 25, 29 y 32 en quinto afio.

De acuerdo a estos resultados, se evidencia que:

1. Los buenos lectores responden diferencialmente mejor que los lectores deficientes en
esta operacion

2. Los buenos lectores responden mejor que los deficientes lectores, en el itemes 29 en
todos los grados.

3. Los buenos lectores mejoran a través de los afios, sin embargo los lectores deficientes
no mejoran.

Operacion razonamiento hipotético

Existen diferencias significativas entre los puntajes de la pregunta 18 en segundo, tercero
y quinto afio.

No existen diferencias significativas en ningtin grado en las preguntas 17 y 35. De acuerdo
a estos resultados, se evidencia que:

1. Teniendo en cuenta que no existe diferencias significativas en dos preguntas, puede
ser que la frecuencia de respuesta correcta sea alta o sea baja tanto para los buenos
como para los deficientes lectores.

2. Los alumnos buenos y deficientes lectores no mejoran en esta operacion a través de
los afios de estudio.
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Resumiendo, en este primer nivel de analisis cuantitativo, hemos apreciado que si bien
existen diferencias significativas entre los puntajes de ciertos itemes de cada categoria de
operaciones del pensamiento de los buenos y deficientes lectores, estas diferencias tienden
a acentuarse en los ultimos grados en las operaciones de Andlisis - Sintesis e Inferencia
Légica, manteniéndose la diferencia entre los buenos y deficientes lectores en uno de los
itemes de razonamiento hipotético.

Estos hallazgos nos plantearon la necesidad de realizar un andlisis mas detallado a nivel
cuantitativo del comportamiento de los itemes en cada nivel de desempefio; es decir,
identificar el nivel de dificultad (muy dificil, dificultad media y dificiles) de los itemes en los
alumnos buenos y deficientes lectores; a nivel cualitativo, intentar explicar las diferencias
no sé6lo en relacién a las operaciones y funciones cognitivas sino de las caracteristicas del
procesamiento textual implicadas en las preguntas del test. Es con este fin que presentamos
los siguientes resultados:

2. Porcentaje acumulado de la frecuencia de la respuesta correcta de los items de los
alumnos buenos lectores, lectores medio y deficientes lectores por grado de estudios, con
respecto a los baremos de la prueba, los que se muestran en las tablas N.” 2, 3, 4 y 5.

En las tablas aparecen los {temes ordenados por nivel de dificultad (dificiles, dificultad
media y faciles) determinado por el porcentaje de la frecuencia acumulada de las res-
puestas acertadas de menor a mayor, en cada grado de la muestra. El orden de dificultad
de los itemes se establecié de acuerdo a tercios del total de la muestra considerdndose de
0 a 33% como dificil, de 34 a 66 % de dificultad media y de 67 a 100% como facil.
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Tabla N.° 2. Porcentaje acumulado de la frecuencia de las respuestas correctas de los

items de los alumnos buenos lectores, lectores medio y deficientes lectores.

SEGUNDO
LECTORES
BUENOS LECTORES LECTORES MEDIO DEFICIENTES
ITEM F % ITEM F % ITEM F %
1 52 98 2 47 100 F 2 40 95
2 52 98 F 1 44 94 A 1 37 88
10 50 94 A 10 44 94 C 27 29 69
29 50 94 C 5 38 81 I 13 28 67
13 48 91 I 13 37 79 16 25 60
27 47 89 L 29 37 79 M 5 22 52
F 16 46 87 27 36 77 E 8 22 52
A 3 45 85 21 34 72 D 9 22 52
c 5 45 85 24 33 70 I 10 20 48
9 45 85 9 31 66 e} 3 18 43
U= a2 7 8 2 6 28 18 43
L 28 42 79 28 29 62 20 17 40
12 41 77 20 28 60 6 16 38
25 40 75 M 16 27 57 32 15 36
24 39 74 E 12 26 55 31 14 33
8 37 70 D 25 24 51 11 13 31
20 37 70 I 3 23 49 12 13 31
15 36 68 0 34 23 49 34 13 31
4 35 66 4 22 47 15 12 29
34 35 66 31 21 45 D 24 12 29
31 34 64 32 21 45 I 29 12 29
23 32 60 18 20 43 F 35 12 29
6 30 57 19 19 40 i 17 11 26
M 32 30 57 6 18 38 C 19 11 26
E 18 26 49 15 17 36 I 21 11 26
D 19 23 43 23 17 36 L 22 11 26
I 11 22 42 17 16 34 23 11 26
o) 17 22 42 11 14 30 4 10 24
26 20 38 D 22 10 21 7 10 24
22 19 36 I 26 10 21 26 10 24
33 19 36 F 33 10 21 14 9 21
14 18 34 I 7 9 19 36 9 21
35 18 34 C 35 9 19 18 8 19
D 7 16 30 I 37 9 19 25 8 19
I 30 16 30 L 14 8 17 33 8 19
37 13 25 36 8 17 38 7 17
F 38 11 21 30 5 11 30 6 14
L 36 7 13 38 1 2 37 5 12
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Tabla N.° 3. Porcentaje acumulado de las respuestas correctas de los itemes de los buenos

lectores, lectores medio y deficientes lectores.

TERCERO
LECTORES
BUENOS LECTORES LECTORES MEDIO DEFICIENTES

ITEM F % ITEM F % ITEM F %
2 5 83 2 15 100 g 2 10 100

9 5 83 1 14 93 A 1 9 90

10 5 83 16 13 87 C 10 9 90

20 5 83 21 13 87 I 5 7 70

23 5 83 F 28 13 g7 L "6 7 70

28 5 83 A 5 12 80 13 5 50

F 29 5 83 C 20 12 80 19 5 50
/é 31 5 83 I 29 12 80 24 5 50
I 1 4 67 L 31 12 80 M | 25 5 50
L 5 4 67 8 11 73 E 29 5 50
18 4 67 13 11 73 ]1) 31 5 50

21 4 67 9 10 67 0 7 4 40

24 4 67 10 10 67 9 4 40

25 4 67 24 10 67 20 4 40

32 4 67 3 9 60 21 4 40

34 4 67 11 9 60 32 4 40

3 3 50 12 9 60 3 3 30

4 3 50 34 9 60 6 3 30

M 6 3 50 4 8 53 11 3 30
g 13 3 50 M 27 8 53 12 3 30
I 16 3 50 g 6 7 47 15 3 30
0 17 3 50 ; 18 7 47 17 3 30
22 3 50 0 25 7 47 28 3 30

27 3 50 7 6 40 8 2 20

33 3 50 15 6 40 D 14 2 20

35 3 50 22 6 40 I 18 2 20

37 3 50 i 6 40 I; 26 2 20

7 2 33 33 6 40 C 27 2 20

D 8 2 33 37 6 40 I 35 2 20
I 11 2 33 14 5 33 L 36 2 20
I; 36 2 33 b D 5 33 4 1 10
C 12 1 17 I 17 3 20 22 1 10
I 14 1 17 E 35 3 20 23 1 10
L 15 1 17 i 19 2 13 37 1 10
26 1 17 C 26 2 13 30 0 0

38 1 17 I 30 2 13 33 0 0

19 0 0 L 38 2 13 34 0 0

30 0 0 36 0 0 38 0 0
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Tabla N.° 4. Porcentaje acumulado de las respuestas correctas de los itemes de los alumnos

buenos lectores, lectores medio y deficientes lectores.

CUARTO
BUENOS LECTORES LECTORES MEDIO DIEIEICCTI(EEI%SES
ITEM F % ITEM F % ITEM F %

1 9 100 1 16 100 2 6 100
10 9 100 2 15 94 1 5 83
28 9 100 29 14 88 5 5 83
29 9 100 . 27 13 81 F 10 5 83
2 8 89 ] 12 75 A 13 5 83
5 8 gg A 275 .25 83
F 13 8 89 C 10 12 75 3 4 67
A 15 8 89 I 21 12 75 ! 6 4 67
C 16 8 89 L 28 12 75 L 12 4 67
I 20 8 89 5 11 69 16 4 67
L 21 8 89 12 11 69 21 4 67
4 7 78 13 11 69 28 4 67
8 7 78 20 11 69 34 4 67
9 7 78 25 11 69 3 50
24 7 78 15 10 0 M 3 50
25 7 78 16 10 63 E 18 3 50
27 7 78 6 9 56 D 22 3 50
31 7 78 M 3 8 50 I 29 3 50
32 7 78 E 17 8 50 o 31 3 50
34 7 78 D 24 8 50 37 3 50
3 6 67 31 8 50 15 2 33
6 6 67 I 32 8 50 17 2 33
12 6 67 Y 34 8 50 20 2 33
23 6 67 4 7 44 23 2 33
7 5 56 7 7 44 b 25 2 33
M 14 4 44 22 7 44 7 1 17
E 18 4 44 2 T 1 17
D 19 4 44 18 5 31 F 19 1 17
I 26 4 44 D 19 5 31 i 24 1 17
0 33 4 44 I 30 5 31 C 26 1 17
35 4 44 r 33 5 31 I 32 1 17
37 4 44 37 5 31 35 1 17
30 3 33 ! 23 4 25 L 36 1 17
38 3 33 c 11 3 19 4 0 0
D 17 2 22 I 14 3 19 14 0 0
I 36 2 22 L 35 3 19 30 0 0
F 11 1 11 36 3 19 33 0 0
I 22 0 0 38 1 6 38 0 0
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Tabla N.° 5. Porcentaje acumulado de las repuestas correctas de los itemes de los alumnos

buenos lectores, lectores medio y deficientes lectores.

QUINTO
LECTORES

BUENOS LECTORES LECTORES MEDIO DEFICIENTES
ITEM F % ITEM F % ITEM F %
2 19 95 1 12 100 2 5 100

21 19 95 2 12 100 F 10 5 100
29 19 95 21 11 92 A 1 4 80

1 18 90 29 11 92 C 8 4 80

18 90 9 10 83 I 13 4 80

9 18 90 F 13 10 83 L 20 4 80

F 8 17 85 A 24 10 83 33 4 80
A 13 17 85 C 25 10 83 3 3 60
C 16 17 85 I 27 10 83 5 3 60
I 20 17 85 L 28 10 83 7 3 60
L 24 17 85 3 9 75 9 3 60
28 17 85 9 75 M 15 3 60
32 17 85 5 9 75 E 21 3 60

3 16 80 10 9 75 D 31 3 60

10 16 80 20 9 75 I 34 3 60
12 16 80 6 8 67 o} 35 3 60

5 15 75 7 8 67 12 2 40

18 15 75 15 8 67 16 2 40
23 15 75 18 8 67 19 2 40
27 15 75 8 7 58 22 2 40
37 15 75 M 12 7 58 24 2 40
11 14 70 E 17 6 50 27 2 40
25 14 70 D 31 6 50 30 2 40
34 14 70 I 34 6 50 32 2 40

6 13 65 0 35 6 50 37 2 40
33 13 65 19 5 42 4 1 20
M 15 12 60 26 5 42 6 1 20
E 31 11 55 33 5 42 14 1 20
D 35 11 55 16 4 33 17 1 20
I 7 9 45 23 4 33 D 25 1 20
0 19 9 45 D 11 3 25 I 26 1 20
36 8 40 I 14 3 25 F 28 1 20
14 7 35 F 32 3 25 C 29 1 20
17 7 35 I 36 3 25 I 11 0 0

D 22 6 30 C 38 2 17 L 18 0 0
I 30 3 15 I 37 1 8 23 0 0
F 26 2 10 L 22 0 0 36 0 0
I 38 2 10 30 0 0 38 0 0

3. Teniendo como referencia los datos de las tablas de porcentaje acumulado de la frecuencia
de respuestas correctas, se ha identificado los itemes dificiles y de dificultad media de
acuerdo a las operaciones del pensamiento s6lo para los alumnos buenos y deficientes
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lectores en cada grado, distribuidos en la Tabla N.° 6 los que son expresados en términos
de porcentajes en la Tabla N.° 7.

Tabla N.° 6. Distribucion de los items dificiles y de dificultad media por categoria de
operaciones del pensamiento de los alumnos deficientes y buenos lectores de segundo a

quinto grado.

Lectores deficientes

Buenos lectores

Operacml‘les del Grados Ttemes dificiles Ttemes dific. ftems dificiles  Items dif.
pensamiento . .
media media
2do grado  15,24,30 5, 20 30 -
L 3er grado 15,27,30 13,20,24 15.30 13.27
Clasificacion ’ >
4to grado 15,20,24,30 30 15,24
5to grado - 5,15,24,27,30 30 15
2do grado  4,7,11,,14, 21 3,6,8,9,28 7 6,11,14,22,23
22,23,26,33 26,33
3ergrado  34,6,8,11,14,22 7,9, 21 7,8,11 3,4,6,22,33
Analisis-Sintesis 23,26,28,33 14,26
4to grado  4,7,11,14,23,26  8,9,22 11,22 7,14, 26,33
33
5to grado 4,6,11,14,23,26, 3,7,9,21, 22,26 6,7,14,3
28 22 3
2do grado  12,19,25,29,31 10,16,32 36,37,38 19,31,32
34,36, 37,38
3er grado 12, 34,36, 37,38 19,25,29.,3 12,19,36,38 16,37
Inferencia logica 1,32
4to grado 36,38 19,37
19,25,32,36,38 29,31,37 38 19, 31,36
5to grado 25,29,36,38
12,16,19,31,32,37
2do grado  17,18,35 17, 18,35 - 17,18,35
Razonamiento 3er grado 17,18,35  ——— 17,35
hipotético 4to grado 17,35 18 17 18,35
Sto grado 17,18 35 -—-- 17,35
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Tabla N.° 7. Porcentaje de itemes dificiles y de dificultad media por operaciones del
pensamiento de los deficientes y buenos lectores en cada grado educativo.

OPERACIONES SUJETOS SEGUNDO % TERCERO % CUARTO % QUINTO %

ID+IM  Facil ID+IM Facil ID+IM Facil ID+IM  Fécil

Defic. lectores 56 44 67 33 44 56 56 44
Clasificacion
Buenos lectores 11 89 44 56 33 67 22 78
Defic. lectores 100 0 100 .0 64 36 86 14
Anélisis - sintesis
Buenos lectores 57 43 71 29 43 57 43 57
Defic.lectores 100 0 83 17 67 33 83 17
Inferencia légica
Buenos lectores 50 50 50 50 33 67 33 67
Razonamiento Defic. lectores 100 0 100 0 100 0 100 0
hipotético Buenos lectores 100 0 67 33 100 0 67 33

Enla Tabla N.° 6 se pudo observar que, en todas las categorias de operaciones, a excepcion
de razonamiento hipotético, existe un predominio de itemes dificiles y de dificultad media
en los alumnos deficientes lectores en relacion a los buenos lectores. Lo cual se confirma
por los porcentajes que se muestran en la Tabla N.° 7.

En razonamiento hipotético, se observa los mismos itemes en los dos grupos; la diferen-
cia estriba que son dificiles en los deficientes lectores de dificultad media en los buenos
lectores.

Un andlisis por categoria de operacion del pensamiento nos permite apreciar el rendimiento
diferencial de cada grupo de alumnos.

Clasificacion

Los lectores deficientes evidencian consistentemente dificultades en determinados itemes:
15, 20, 24 y 30 en todos los grados; el item 5, en segundo y tercero; el item 20 en segundo,
tercero y cuarto; el 27, en segundo y quinto. Los buenos lectores presentan dificultades en
los itemes 30 en todos los grados, dificultad media en los itemes 13 y 27 s6lo en segundo
y en el item 15, en segundo y dificultad media en cuarto y quinto grados.

Interpretando estos resultados, en términos de las funciones cognitivas deficientes que
subyacen a los itemes y a los aspectos psicolingiiisticos, las mayores dificultades que
presentan los deficientes lectores en la operacion de clasificacion se dan:
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e A nivel de proposiciones (microestructura), en el que influye la organizaciéon del
contenido (superestructura), los itemes relacionados con el significado de palabras
(5), identificacion de la idea explicita en el texto (13, 15, 24, 27) las funciones cog-
nitivas deficientes estarian vinculadas con: vocabulario, comportamiento sistematico,
precision y exactitud, y comparacion espontanea.

e A nivel del significado global del texto (macroestructura): Vocabulario (itemes 20,
24 y 30) compartiendo ademads, las mismas funciones sefialadas en el nivel de la mi-
croestructura, a lo que se afiade, la busqueda de dos o mas fuentes de informacion.
Es igualmente importante el nivel de superestructura u organizacion del contenido.

Los itemes consistentemente mas dificiles en los deficientes y buenos lectores son 15y 30.
Ambos requieren comportamiento sistematico, precision y exactitud; el primero incluye
ademés, comparacion espontanea y el segundo, dos o mas fuentes de informacion.

Tanto a nivel de micro y macroestructura, los items dificiles y de dificultad media que
comparten los deficientes y buenos lectores son de mayor abstraccién y complejidad.

Los porcentajes que representan los itemes dificiles y de dificultad media totalizados de la
tabla N.© 7 presentan valores entre 44 y 67% en los deficientes lectores y de tendencia
moderada en los buenos lectores.

Anadlisis - Sintesis

En este binomio de operaciones del pensamiento, especificamente la sintesis, existe un
mayor predominio de itemes dificiles y menos de dificultad media en los deficientes
lectores, sucediendo lo contrario en los buenos lectores: los itemes de dificultad media
prevalecen sobre los itemes dificiles en todos los grados. A juzgar por los porcentajes
acumulados de itemes dificiles y de dificultad media (entre 67 y 100%), la sintesis es el
proceso que evidencia mayor dificultad tanto en los alumnos deficientes lectores como en
los buenos lectores en quienes la tendencia es moderada en cuarto y quinto, y moderada
con tendencia a alta en segundo y tercero (porcentajes entre 53% a 71%).

En términos generales, la sintesis como operacion del pensamiento se relaciona
fundamentalmente con la funciéon sumativa y la visién global que se va formando el lector
del texto. Cuando el sujeto tiene que extraer la idea principal, tanto de las proposiciones
(microestructuras) como del texto en su conjunto (macroproposicién), el proceso basico
es el de resumir, al distinguir los aspectos relevantes de los irrelevantes, cuando tiene
que poner un titulo (itemes 3, 8,11, 26, 33), ordenar las ideas principales (itemes 4,
7), identificar lo que versa el texto, es decir tener una idea global del mismo (itemes 6,
9,12,14, 21, 22, 23, 28).

Los itemes o preguntas de mayor dificultad, tanto para los deficientes como para los
buenos lectores, son: 26 y 33, por la mayor complejidad en las relaciones de jerarquia de
las ideas globales del texto.

62 Revista DE INVESTIGACION EN PsicoLoaia - VoL. 11, N° 1

Rev_Psic_2008.indd 62 24/09/2008 03:46:46 p.m.



VIoLETA TAPIA M. & JORGE Luna A.

Inferencia logica

En esta operacion del pensamiento, los deficientes lectores evidencian dificultad en
una gran proporcién de itemes en todos los grados, especialmente en segundo; presentan
igualmente itemes de dificultad media, aunque en menor proporcién. Los buenos lectores
tienen dificultad media en un numero considerable de itemes revelando en segundo y tercer
grado mayor dificultad (ver Tabla N.° 6).

Los valores cuantitativos de la Tabla N.° 7 muestran objetivamente los niveles de
desempeio de los deficientes y buenos lectores: los primeros oscilan entre un porcentaje
de 67% en cuarto grado a 100% en el segundo grado. Los buenos lectores varian entre
33% en quinto a 50%, en segundo.

Las inferencias que deben realizar los alumnos como demanda cognitiva del texto se
derivan de la idea global que se supone los alumnos van adquiriendo de la lectura a través
del texto, es decir, de las microestructuras (preguntas 10,12, 16,19) en las que subyace un
conjunto de funciones basicas: relaciones temporales, comportamiento sistematico, uso
de varias fuentes de informacidn, percepcion global, elaboracion de categorias cognitivas,
conducta sumativa, respuestas claras y precisas, a lo que se afiade la influencia de los
aprendizajes previos (culturales, cientificos, sociales) cuyos contenidos requieren mayor
procesamiento (itemes 25, 29, 31, 32, 34, 36, 37,38).

Preguntas como la 19y 37 son igualmente dificiles en los deficientes como buenos lectores
en todos los grados (excepto la 37 en quinto grado) en el que la deduccién se tiene que
realizar entre las relaciones que se establecen entre contenidos mas complejos.

Razonamiento hipotético

En este proceso, estrechamente vinculado a la inferencia logica, se ha identificado solamente
tres itemes (17,18, 35) cuya demanda cognitiva de resolucion, exige plantear una hipdtesis.
Las preguntas formuladas en el Test parten de supuestos para ser verificados en términos de
razonamiento hipotético derivados de las ideas globales del texto influyendo sobremanera
en la respuesta, el conocimiento de los contenidos culturales.

En términos generales, los itemes son dificiles en los deficientes lectores y de dificultad
media en los buenos lectores. Los porcentajes entre itemes dificiles y de dificultad media
corresponde al 100% de los deficientes lectores de todos los grados. Los buenos lectores
oscilan entre 100% en segundo y cuarto y 67 % en tercero y quinto grados.

La explicacion de las dificultades que presentan tanto los buenos y deficientes lectores en
este proceso gira en torno a las siguientes causas: la mayor complejidad y abstraccién de
los contenidos, el que la respuesta se derive tanto de la idea global que se forma el lector
de las relaciones entre las proposiciones, como el tener que considerar varias fuentes de
informacion, percibir y definir el problema con claridad, y comunicacién descentralizada
(no egocéntrica).
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DISCUSION

La lectura, como aspecto del lenguaje, comparte la caracteristica de constituir una
herramienta del pensamiento, lo que implica razonamiento de orden superior propio del
ser humano. Los sistemas lenguaje y pensamiento, complejos y diferenciados se encuentran
estrechamente vinculados por la comunicacidn a través de una lengua. Al abordarla, a través
de los procesos cognitivos, debe producirse la comprension en una de sus manifestaciones
méas complejas que es la lectura.

En el presente estudio hemos tratado de identificar los procesos cognitivos basicos, en
términos de operaciones y funciones mentales que subyacen en el desempefo lector,
relacionandolas con los niveles de procesamiento textual, y que permitan explicar las
diferencias que existen entre los deficientes y buenos lectores

Una vision de conjunto de los resultados analizados de cada uno de las operaciones del
pensamiento, nos permite apreciar algunos datos de interés tanto tedricos como practicos
que revelan algunas tendencias, que mas que conclusiones, representan reflexiones sobre
los procesos de la lectura y sus implicaciones pedagdgicas.

En primer lugar, las operaciones del pensamiento que explican las diferencias entre los
deficientes y buenos lectores, son analisis-sintesis e inferencia 16gica. Sin embargo, se observa
que los buenos lectores tienen dificultades en ambos procesos aunque en menor proporcion.

Tanto a nivel de micro y macroestructura, los items dificiles y de dificultad media que
comparten los deficientes y buenos lectores son de mayor abstraccion y complejidad no
solo por las operaciones implicadas sino por el contenido cultural y académico de los
parrafos del test (superestructura y modelo de la situacion). Esta observacion es también
vélida para el razonamiento hipotético, proceso cognitivo en el que tanto los buenos como
deficientes lectores presentan relativamente mayores dificultades.

Respecto a la operacion de clasificacion, base para la conceptualizacién, son evidentes las
dificultades en los deficientes lectores, especialmente en tercer grado, aunque en menor
proporcién que en las demas operaciones del pensamiento. En los buenos lectores, los
porcentajes acumulados de dificultad de los itemes son menores en segundo y quinto
grados, y moderados en tercero y cuarto (44% y 33%).

Un hecho que no debemos pasar por alto es el cardcter dindmico de los procesos cognitivos.
El anilisis realizado ha sido en funcion de la demanda cognitiva del planteamiento de las
preguntas de la prueba; sin embargo, en el proceso de identificacion de la respuesta correcta
estan implicadas las operaciones y funciones cognitivas y la competencia lingiiistica que
se entretejen y se activan casi simultineamente.

Asimismo, no debemos perder de vista que “no hay un modo diferente en que los malos
lectores obtienen sentido de un texto, cuando se les compara con los buenos lectores.
La diferencia reside en lo bien que cada lector utiliza este Gnico proceso de la lectura”
(Goodman, 1982).

En relacién a las funciones, base de las operaciones mentales, y de las que adolecen
los lectores deficientes y de alguna medida los buenos lectores, estarian afectando el
procesamiento de la informacion de la lectura en las diferentes fases del proceso, siendo
las principales:
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En la fase de entrada

- Conocimiento confuso, superficial de los datos que proporciona una determinada
fuente de informacién.

- Comportamiento no planificado e impulsivo, que se caracteriza en la bisqueda
desordenada y asistematica de la informacion, y que afecta las fases de elaboracion
y comunicacion de la respuesta.

- Carencia de instrumentos verbales o ausencia de c6digos verbales no solo en la fase
de entrada sino en las de elaboracion y comunicacion, por la carencia de términos y
conceptos que no permiten la generalizacion a partir de las experiencias concretas.

- En la dimensi6én temporal, en la medida que representan la posibilidad de trascender
la situacion inmediata y permitir describir la forma en que objetos, personas, hechos y
situaciones se relacionan entre si, en términos de secuencia y proximidad en el tiempo.

- Imprecision e inexactitud en la recoleccion de datos.

- Dificultad en el manejo de relaciones que deben establecerse entre dos o mas fuentes
de informacion.

En la fase de elaboracion

- Dificultad de definir una situacién problematica y unido a ello, insuficiencia para
distinguir datos relevantes de los irrelevantes.

- Estrechez de campo mental que dificulta la flexibilidad, que es la capacidad para utilizar
diferentes fuentes de informacion, estableciendo entre ellas una coordinacién y una
serie de combinaciones validas para llegar al pensamiento abstracto y productivo.

- Insuficiencia de la conducta comparativa, base del proceso de relaciones que se
establecen en la mente.

- Insuficiencia en la vision global, no episddica de la realidad, caracterizada por posturas
generales y vagas, cargadas de imprecisiones e interpretaciones muy concretas, debido
a la limitada ejercitacion de la conducta hipotética y sumativa.

- Limitaciones en la elaboraciéon de categorias cognitivas vinculadas al vocabulario
deficiente.

En la fase de de salida
- Comunicacion egocéntrica, no descentralizada.

- Bloqueo en la comunicacion de respuestas por la carencia de instrumentos verbales
adecuados y precisién y exactitud de la expresion

- Conducta impulsiva
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CONCLUSIONES

Constituyendo este estudio un intento de caracterizacion cualitativa de las deficiencias de la
lectura de nuestros estudiantes, un sustento practico a nuestros resultados lo encontramos
en el estudio realizado por ESAN (2005) de la capacitacién docente entre los afios 1999 al
2003 a nivel nacional. Entre otros aspectos, la comprension lectora fue parte del proceso
de evaluacién académica del drea de Comunicacion' realizada en una muestra de 2049
1912 estudiantes de cuarto y quinto de Secundaria, respectivamente.

Entre los resultados relevantes para nuestro estudio, en Cuarto grado de secundaria se
observo que el acierto de las preguntas, planteadas en esta area, alcanza los mayores niveles
en las preguntas referidas a la adecuacién y correccion gramatical y al uso correcto de
conectores; mientras que las mayores debilidades se encuentran en algunos aspectos de
la comprension de lectura, principalmente en aquellos en los que se requiere del alumno,
un esfuerzo de sintesis, como la definicion del titulo adecuado a un texto.

Comparando las instituciones educativas en funcién a su pertenencia a la zona urbana o
rural, el rendimiento de los alumnos de IE de zonas urbanas es ampliamente superior a
los de las zonas rurales.

Cuando se profundiza la informacion, se puede apreciar que son las zonas urbanas las que
presentan un rendimiento mejor en Comunicacion en todas las zonas del pais, en especial
en la sierra y en la selva, que incluso alcanzan niveles que superan Lima Metropolitana
y Callao y Costa Urbana. El rendimiento mas bajo se aprecia en la zona costa rural.

En la misma direccion se aprecian los resultados en Quinto grado, tanto en lo que respecta
al rendimiento diferencial por zonas, a favor de las urbanas sobre las rurales y de las
zonas sierra urbana y selva urbana sobre Lima Metropolitana y Callao y Costa urbana;
y el nivel de acierto de las respuestas observadas en Cuarto Grado: mayores niveles
en las preguntas de adecuacién y correccién gramatical, y minimo en las preguntas que
implican un esfuerzo de sintesis.

Las implicaciones pedagégicas del estudio tienen gran relevancia en la medida que los
resultados permitirdin una mejor elaboracioén de las preguntas de las pruebas de evaluacion,
por un lado, y por otro, una mejor comprension de los procesos cognitivos que subyacen
en la comprension de la lectura para darles un mayor énfasis en el proceso didactico.

1 Los aspectos evaluados en el area de Comunicacion, ademas de la comprension e interpretacion de textos, fueron la
estructuracion gramatical de una oracion y el uso correcto de conectores.
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