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Es evidente que existe abundante
. cantidad de materiales que tratan
sobre la lectura, incluso refiriéndo-
- se a ella como elemento importante
para el desarrollo cultural e intelec-
atual de los educandos; pero poco
2 respecto a su graduacion y sistema-
tlzaclon en relacion con los niveles
cognitivos. Sin embargo, los apor-
. tes de Piaget y de Vigotski han per-
-~ mitido conocer el desarrollo del pen-
samiento, lo que permite establecer
~ los retos de comprension lectora en
" relacién a cada periodo cognitivo.
 En la Enciclopedia Técnica de la
Educacion, Tomo Ill (Ed. Santillana,
. aho 1985 pag. 73-75), se dice que
- la lectura es uno de los instrumen-
% tos béasicos para el progreso huma-
* noyque uno de los valores que pre-
~ tende obtener es el placer (Gray,
~ William. S, 1975). Resalta por lo
tanto que la lectura es vital y que
- este desarrollo intelectivo requiere
J ser estimulado para fomentar la con-
" fianza o auto-estima en su propio
~ desarrollo.
' Cuando se refiere a tipos de lectu-
‘ra, se limita a la informativa y re-

%’@5' "9 "’

Prof. Miguel Gerardo Inga Arias

creativa, indicando que es preciso ca-
pacitar a los escolares para: selec-
cionar ideas principales, valorary cri-
ticar ideas y autores, etc. Pero todo
ello, se postula sin darle un sustento
tedrico que nos diga cémo lograrlo.
Por otro lado sostiene que el proce-
so lector presenta dos elementos fun-
damentales: la percepcion de los sig-
nos escritos y su comprension e in-
terpretacion.

H.B. Reed estima que la comprension
en lectura es un fenémeno de asocia-
cién en el significado de la palabra y
su forma grafica. Para que exista ver-
dadera comprension, continua, deben
confluir una serie de factores: nivel
intelectual, vocabulario, adecuacion
de textos. Aunque él no lo dice pero
podemos deducir que la comprension
es asociacién entre proceso mental
(cuando se habla de significado) y su
expresion escrita.

En “La ensefanza de las materias
lingliisticas en la escuela primaria’
de Roldan Montoya, Omelia (1992;
pags. 27-35), aludiendo a Kappler,
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considera que el concepto mas mo-
derno de leer es el proceso de per-
cibir las formas graficas de las pa-
labras escritas, interpretar sus sig-
nificados y reaccionar ante los mis-
mos. Es, pues, un proceso comple-
jo en el que hay que distinguir di-
versas actividades y operaciones
mentales; por ello, considera el tra-
bajo de Dodge quien ofrece su divi-
sion del acto de leer en cinco fa-
ses:

- - Movimiento y pausas del ojo.
- Percepcion de las palabras.
- Comprensioén del significado.

- Coordinacion de los érganos del
habla.

- Percepcion de los sonidos.

Los tres primeros constituyen el
proceso fundamental de la lectura.

Ella considera sumamente impor-
tante que la lectura entregada a los
ninos no contenga cosas descono-
cidas para ellos, pues si no hay evo-
cacion de significados no hay com-
prension. Si bien es cierto que la
preocupacion de Omelia, Roldan
apunta a los ninos de nivel prima-
rio (aproximadamente hasta los 11
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anos de edad); me preocupa que se
autolimite el significado de la pala-
bra que es en buena cuenta la per-
cepcion de idea(s). Considero que
aqui se da uno de los aspectos que
me atrevo a recusar: al nino se le si-
gue dando lecturas de un nivel prima-
rio, por mas que cognitivamente ya
podria darsele otras lecturas que pu-
diesen activar sus potencialidades
mentales.

En Los modelos pedagdgicos
de Julian de Zubiria (1994, pags. 99-
118), sintetiza la profusa obra de
Piaget de los afios 1971-1972, expli-
candonos que la teoria Piagetiana,
basada en la tendencia al equilibrio,
tiene por objeto dar cuenta de cémo
conocemos el mundo y coémo cam-
bia nuestro conocimiento con él. Para
explicarlo, el gran maestro, acude a
dos conceptos centrales: la asimila-
cion y la acomodacion.

La asimilacién es integrar de ele-
mentos exteriores a estructuras en
evolucion o ya acabadas en el orga-
nismo. Esto explica que un mismo
hecho sea descrito de manera dife-
rente por un nino, joven o adulto, en
virtud a sus estructuras cognitivas
distintas. Mas, si sélo operasemos
con asimilacioén, la subjetividad seria
desmedida. Para resolver este pro-
blema, Piaget consideré la acomoda-

Revista de Investigacién N° 7 - Diciembre del 2000 :



UNMSM

cién. Esta es complementaria a la
asimilacion. Mediante ella se modi-
fican los esquemas teniendo en
cuenta la informaciéon asimilada,
con lo cual se logra que la repre-
sentacion real y no fantasiosa. Es
importante tener en cuenta que
Piaget subordina el aprendizaje al
desarrollo. Para él la escuela debe
garantizar que lo que sea ensena-
do pueda ser asimilado, lo cual es
posible si el aprendizaje sigue
siempre al desarrollo. Esto seria
darle una preeminencia fundamen-

- tal a lo biolégico y, por lo tanto, la
escuela y por ende la lectura inten-
cionada no participaria en forma
valorativa para el desarrollo del
educando.

Esta es la limitacién que, con-
sidero, se puede encontrar en
Piaget, no en la periodificacion de
los estados genéticos del ser huma-
no, sino con la rigidez que se asu-
men ellos.

Vigostki, en cambio, parte de
evaluar las teorias asociacionistas
y maduracionista. De la primera,
desgrana el considerar al individuo
como tabula rasa; pero reconoce
que el mundo de las ideas esta en
el mundo exterior, en la cultura. De
la segunda, que el desarrollo es in-
dependiente del aprendizaje, pero
que es el individuo quien realiza el
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proceso de aprendizaje. Por lo tanto,
el nino no construye sino que recons-
truye los conocimientos ya elabora-
dos por la ciencia y la cultura, y en
dicho proceso, el LENGUAJE hace
las veces de MEDIADOR. Desde la
perspectiva psicopedagogica, el prin-
cipal aporte de Vigostki seria su ori-
ginal teoria sobre la “Zona préxima
de desarrollo”. En ella se puede pro-
poner que “el nino puede hacer (leer)
hoy con ayuda de los adultos, lo que
podra hacer (comprender) manana
por si solo”. Si esto es asi, entonces
la escuela podra promocionar el de-
sarrollo de la capacidad comprensi-
va del estudiante.

Su tesis del doble desarrollo es: “En
el desarrollo psiquico del nifio toda
funcion aparece en escena dos ve-
ces, en dos planos: primero, en el
social y luego en el psicolégico. Pri-
mero como categoria interpsiquica y
luego dentro del nino como catego-
ria intrapsiquica”. Para nuestro pro-
blema, el factor externo, se puede en-
tender como, el contacto con el texto
y el factor intrasiquico como, la intro-
duccién en él, el buceo de las posibi-
lidades significativas que aporta y
esto es una fresca travesia psiquica
para el lector, a través de los diver-
sos niveles de profundidad.

En Pensamiento y
Aprehendizaje: los instrumentos
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 del conocimiento, Miguel de
Zubiria Samper (1996, pags. 106-
145) desarrolla las etapas del
genetismo piagetiano:

Inteligencia sensorio-motriz (0-2 anos)
Pensamiento preoperatorio (2—7 anos)
Pensamiento légico-concreto (7—12 afios)
Pensamiento logico—formal (12—-15 anos)
El plantea que el pensamiento evo-
luciona en un proceso, de menor a
mayor complejidad:

pensamientos — nociones

a)

b)
(o pensamientos — proposicion)

pensamientos — conceptos

c) cadenas de pensamientos.

d) arboles interproposicionales.

Los cuales dan lugar a los siguien-
tes grandes periodos en la evolu-
cion intelectual.

—Pensamiento nocional  (2—6 anos)
—Pensamiento conceptual (7-11 anos)
(12-15 anos)

—-Pensamiento formal

—Pensamiento categorial (16-21 anos)
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El pensamiento nocional implica que
el nino dice y comprende aseveracio-
nes, pero se limita a la relacion
bipolar. Esto genera, como conse-
cuencia, que para €l (nino) no hay
término medio. En cambio, en el pen-
samiento conceptual ya se pueden
relativizar las nociones con lo cual
aparecen los conceptos. El niho dice
y comprende proposiciones, las cua-
les ponen en juego con los llamados
cuantificadores (pocos, muchos,
etc.). Entiende el concepto como el
conjunto de predicados posibles de
enunciar acerca de una clase o de
una relacion. Tal pensamiento formal,
se expresa en la capacidad para ope-
rar con proposiciones enlazadas por
ello en este periodo aparecen en es-
cena los nexos légicos.

Por ultimo, las estructuras
categoriales, tienen que ver con las
formas menos elementales y mas ele-
vadas de pensar y razonar, a las cua-
les podria acceder un estudiante al
finalizar su educacién secundaria,
siempre y cuando se hubiese ejerci-
tado en todos los niveles anteriores.
Este aporte de Zubiria, a mi criterio,
supera el punto omega del crecimien-
to intelectual, segun Piaget. Ademas,
debemos decir que se fundamenta en
los postulados de Vigostki, cuando
éste subordina el desarrollo intelec-
tual del aprendizaje, o mejor, los hace
interactuar dialécticamente.
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En Teoria de las seis lecturas, Mi-
guel de Zubiria (1996) nos plantea
que el proceso de descodificacion
es de caracter ascendente y si fué-
semos conscientes de ello, tendria-
mos que ensenar a los ninos res-
petando la secuencia del proceso.
El propone los siguientes niveles:

1. Lectura Fonética

Es la que permite leer palabras me-
diante el analisis y sintesis de los
fonemas. Se da pues a través de un
proceso analitico — sintético.

2. Descodificacién Primaria

Es el nivel que permite determinar
el significado de las palabras. Es
decir, establecer conceptos. Aqui
los mecanismos auxiliares como la
contextualizacion, la radicacion
(base etimolégica) y sinonimia nos
permiten establecer asociaciones
- que esclarecen los significados.

3. Decodificaciones Secundaria

En este nivel lo que se busca es en-
contrar proposiciones subyacentes
en las frases. El pensamiento es
ejercitado teniendo en cuenta las
predicaciones referentes a un suje-
to, por lo cual tendra como meca-
nismos de apoyo a la puntuacion,
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la pronominalizacion y a la
cromatizacion.

4. Descodificacion Terciaria

Aqui lo que se pretende es encontrar
la estructura basica de ideas del tex-
to. Es encontrar la estructura seman-
tica, lo cual implica establecer la im-
portancia significativa de los enlaces
entre las proposiciones, Al leer el
nexo entre las ideas, los conectores
nos ayudan a establecer la orienta-
cién significativa.

También permite tener presente la
transmision de ideas entre el escritor
y el lector. Todo ello permite identifi-
car las ideas principales, asi como las
secundarias.

Hasta aqui se puede trabajar en el ni-
vel primario.

5. Lectura Categorial

Este permite encontrar la estructura
argumental y derivativa del ensayo.
Aqui podemos conocer la
intencionalidad y posicién del autor
a través del desmenuzamiento de las
secciones y secuencialidad coheren-
te del texto.

6. Lectura Metasemantica

Es cuando se puede contrastar la
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obra con el autor, con la sociedad y
con los productos de la cultura. Es
decir, va mas alla del texto, a base
de inferencias respecto a la vida (in-
terior y exterior) del autor, compa-
rando las situaciones con otras de
la realidad y valorandolas en con-
sideracion con las que maneja
nuestra sociedad.

Estos niveles exigen, por parte del
educando, el ejercitar el desarrollo
cognitivo que es propio de los se-
res humanos. Ademas, sabiéndo-
los procesar permiten acentuar la
mayor comprension que nos puede
ofrecer algun texto. Es asi como po-
demos establecer con absoluta con-
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viccion que la relacion entre lengua-
je y pensamiento es indudable; pero
también que uno no es reflejo auto-
matico del otro, cada uno tiene su
propio desarrollo; pero hay una rela-
cion dialéctica. Como la lectura
categorial nos lleva mas alla del tex-
to, también permitiria enriquecer
nuestra capacidad comprensiva.

Por ello, creo firmemente que los ni-
veles cognitivos que propongo en re-
lacién con los de la lectura posibili-
tarian un gran impulso del proceso
ensenanza — aprendizaje para lograr
mejorar sustancialmente el nivel com-
prensivo de los estudiantes.
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