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PRESENTACION

Lengua y Sociedad es la revista de difusion cientifica del Instituto de Investigacion
de Lingiiistica Aplicada ciLa de la Facultad de Letras y Ciencias Humanas y
del Colegio Real San Carlos de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.
Su primer numero aparecié en 1998 cuando fue director el Dr. Gustavo Solis
Fonseca. Desde sus inicios, la revista Lengua y Sociedad ha aportado con temas
sobre lingtiistica tedrica y aplicada, con especial énfasis en lenguas amerindias y
su relacion con los pueblos que las hablan.

Lengua y Sociedad es una revista de periodicidad semestral e incluye articulos
de interés cientifico sobre investigaciones realizadas en lenguas amerindias y
no amerindias, con marcada atencién en las lenguas naturales habladas por las
sociedades originarias de las zonas andinas y amazoénicas del Pert y de otros
paises del continente americano. Los estudios se realizan en cumplimiento de las
lineas de investigacion que responden al compromiso y defensa de la diversidad
lingiiistica y cultural.
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Comprension lectora y redaccion académica en
estudiantes de la Facultad de Ingenieria Industrial
y de Sistemas en una universidad publica!

Reading comprehension and academic writing in engineering
students from the Faculty of Industrial and Systems
Engineering at a public university

Roxana Abanto Atauje
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima, Pert
raalinguistica@gmail.com

Resumen

El desarrollo de la investigacion tiene como propdsito comprobar la relacion directa y significa-
tiva existente entre la comprension lectora y la redaccion de textos en una universidad de Lima
Metropolitana. El enfoque de la investigacion es cuantitativo basado en el disefio descriptivo-corre-
lacional. La muestra estuvo conformada por 59 estudiantes de la Facultad de Ingenieria Industrial
y de Sistemas, en una universidad de Lima Metropolitana, situada en la ciudad de Lima, Pert. La
muestra se determiné gracias un calculo estadistico; sin embargo, se increment6 a 71 estudiantes
durante la aplicacién de las pruebas de comprension lectora y de redaccion académica, con el
fin de que sea mas representativa. Para las técnicas de recoleccion de datos se aplicd la observa-
cidn, el analisis documental y el andlisis estadistico. Se concluye que existe una relacién directa 'y
significativa entre los niveles literal e inferencial y la redaccién académica, mientras que el nivel
critico no cumple con dicha relacién.

Palabras clave: Comprension lectora, redaccion académica, nivel literal, nivel inferencial y
nivel critico.

Abstract

The purpose of this research is to know the relationship between reading comprehension and
text writing at a university in metropolitan Lima. The research approach is quantitative based
on the descriptive-correlational design. The sample consisted of 59 students from the Faculty of
Industrial and Systems Engineering, at a university of metropolitan Lima, located in the city of
Lima, Peru. The sample was obtained thanks to a statistical calculation; however, it was increased
to 71 students during the application of the reading comprehension and academic writing tests, in
order to make it more representative. For data collection techniques, observation, documentary
analysis and statistical analysis were applied. It is concluded that there is a direct and significant
relationship between literal and inferential levels and academic writing, while critical level does
not comply with that relationship.

Keywords: Keywords: Reading comprehension, academic writing, literal level, inferential level

and critical level.

El presente articulo se basa en la investigacién denominada Comprension lectora y redaccién
académica en estudiantes universitarios en la Facultad de Ingenieria Industrial y de Sistemas
en una universidad de Lima Metropolitana, realizada por la autora.
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1 Introduccidn

Los estudios acerca de la comprension lectora y la redaccidon académica eviden-
cian una clara relacién entre ambas variables. Por un lado, una de las preocupa-
ciones de los docentes de Educacién Superior es la deficiencia que demuestran
los estudiantes en cuanto a la redaccion académica, la promocion de practicas
de escritura resulta ser un desafio para los docentes de nivel superior, ya que los
estudiantes universitarios deben transformarse en escritores competentes de los
géneros académicos correspondientes a su campo profesional y para lo cual es
vital la participacion del docente (Capomagi, 2013, p. 31).

Por otro lado, la falta de interés que muestra el alumnado hacia la lectura trae
como consecuencia las notorias deficiencias en el campo de la redacciéon acadé-
mica. La comprension de textos es también una debilidad que presentan los estu-
diantes, evidenciada a través de las respuestas obtenidas a las preguntas de los
niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora, lo cual mostraria un
analfabetismo total, esto es, la pobreza de la preparacion sistematica o asistema-
tica y el conocimiento previo, que le permita entender el significado de un texto.

Por ello, el presente analisis propone la existencia de una estrecha relacion entre
los niveles de la comprension lectora: literal, inferencial y critico y la redaccion
de textos académicos, la cual es directa y significativa. Por lo que se toma como
muestra a los estudiantes de ingenieria de primer, tercer y quinto afo.

2 Problema de investigacion

La falta de interés que muestra el alumnado hacia lalectura trae como consecuencia
las notorias deficiencias en el campo de la redaccion académica. La comprension
lectora es también una debilidad que presentan los estudiantes, evidenciada a
través de las respuestas obtenidas a las preguntas de los niveles literal, inferen-
cial y critico de la comprension lectora, lo cual mostraria un analfabetismo total,
esto es, la pobreza de la preparacion sistematica o asistematica y el conocimiento
previo, que le permita entender el significado de un texto.

Asi mismo, aparece en nuestro contexto el fenémeno del analfabetismo
funcional, el cual se presenta cuando el estudiante influenciado por su entorno
social pierde la habilidad de leer, habilidad que fue adquirida en afios anteriores.
Esto debido a la contribucion del contexto cultural y familiar, que muchas veces
suele ser limitado, poco motivador, restrictivo en algunos casos y por el cual se
va perdiendo el habito de la lectura.
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Comprension lectora y redaccion académica en estudiantes...

Los estudiantes universitarios suelen pensar que no es importante el saber
escribir con propiedad y siguiendo ciertas normas bdsicas para una buena redac-
cion, por lo que le restan la relevancia que merece la redaccion de textos acadé-
micos o cientificos, situaciéon mas notoria en ramas como las ciencias. Una clara
muestra de ello es que los docentes universitarios cuando requieren que sus estu-
diantes argumenten sus respuestas en los examenes escritos, restan importancia
a la correccion de los errores ortograficos o de redacciéon. Lo mismo sucede en
la ponderacién de los criterios de evaluacién en otros instrumentos de evalua-
cion del aprendizaje utilizados en el ambito universitario como la monografia,
los informes, los ensayos y los resumenes.

En el ambito mundial, en Espaia, el Programa Internacional para la Evaluacién
de Competencias delos Adultos (P1aAC: Program for the International Assessment
of Adult Competencies), auspiciado por la Organizacion parala Cooperaciony el
Desarrollo Econdmicos (0CDE), conocido como el p1sa para adultos, se encarga
de la evaluacion del rendimiento en comprension lectora, comprension matema-
tica y la resolucion de problemas en entornos informaticos entre la poblacion de
16 a 65 anos. Este programa report6 que la poblacion espafiola entre 16 y 65 afios
obtuvo 21 puntos por debajo del promedio de la OCDE y 19 puntos por debajo del
promedio de la Union Europea (UE), por lo que, dentro de la UE, Espafia aparece
en la penultima posicion en comprension lectora, teniendo a Italia, en la tltima.
Mientras que los paises con mejores resultados son Japén (296), Finlandia (288)
y los Paises Bajos (284).

En el siglo xx1, la carrera de Ingenieria es una de las que tiene mayor demanda
entre los jovenes que egresan de las instituciones educativas, siendo importante
desarrollar en un profesional Ingeniero algunas competencias especificas durante su
formacion pre-profesional como el analisis, procesamiento de informacion, la edicion
y redaccion de informes. Esto, debido a que la sociedad actual demanda el manejo
de las habilidades cognitivas que se desarrollan a través de la lectura y la escritura,
y un futuro Ingeniero debe comunicarse eficazmente, ya sea de forma oral o escrita.

Enrelacion con Latinoamérica, Natale y Stagnaro (2012) afirman que es impor-
tante fortalecer las habilidades de lectura y de comunicacién oral y escrita en el
proceso de formacion de los estudiantes de Ingenieria, para mejorar el desempefio
del ingeniero en el ambito profesional, ya que, en el campo laboral, el ingeniero debe
interactuar no s6lo con personal de rangos jerarquicos superiores, sino también
con rangos inferiores como son los operarios, los proveedores y/o los clientes.

Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019 1
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En el Pert?, luego de una busqueda en bases de datos online se evidencié que no
existen estudios relacionados con la comprension lectora yla redaccion académicas
en estudiantes universitarios, y menos atn en la especialidad de Ingenieria. Sin
embargo, se observan datos estadisticos acerca del rendimiento en comprensioén
lectora provenientes de la prueba p1sa (2015), aplicada por la Organizacién para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE). EL Pert ocupa el puesto 64,
con un promedio de 398 puntos, respecto de los 493 que se establece como cali-
ficacién minima, es decir que aun existe una brecha estudiantil en relacién con
otros paises de América Latina (OCDE, 2016).

Esta situacion latente preocupa tanto a los docentes como a la familia, ya que
refleja un rendimiento muy bajo en procesos de oralidad, escucha, analisis, deco-
dificacién, construccion de significados, entre otros, que el estudiante debe llegar a
dominar parallegar a niveles avanzados de educacion. Esto luego es evidente en el
ambito de la Educacion Superior universitaria, donde se observa que los alumnos
tienen dificultades serias para comprender un texto y, por ende, para redactar.

Lo mencionado lineas arriba va en contraposicion de lo expresado por Narvaja
(2006, citado por Olave- Arias, Rojas-Garcia, & Cisneros-Estupifian, 2013, p. 461),
cuando sostiene que [en la universidad] un alumno lea e interprete la dimension
polémica de los discursos, establezca relaciones entre texto-autor, texto-texto y
texto-conocimientos previos; esto en concordancia con la finalidad de lectura en
la universidad, donde se orienta hacia una dimensién de analisis que requiere
una cierta experiencia de lectura, mientras que en la escuela se pretende formar
habitos lectores, apoyar constructos tedricos y desarrollar comprension lectora.
(Olave-Arias et al., 2013, p. 461).

Segun el estudio realizado por el Instituto de Opinién Publica (10p) de la
Pontificia Universidad Catodlica del Peru (pucpe), en setiembre de 2015, el 17.8 %
de los jovenes de entre 18 y 29 afos lee cotidianamente y solo el 18.5 % de entre-
vistados indico que habia asistido a una biblioteca en los ultimos 12 meses. Es
decir, mas del 8o % de peruanos no presenta un acercamiento hacia la lectura de
textos (10Pp, 2015). Esto se vincula de forma directa con la capacidad de redactar
un texto académico por parte de un estudiante universitario.

2 Pese a que son escasos los estudios acerca de la relacién entre la comprension lectora y la

redaccion académica, se cuenta con datos estadisticos que son de utilidad para la presente
investigacion.
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Por lo expuesto, se propone la existencia de una estrecha relacion entre la
comprension lectora yla redaccion de textos académicos, esto ademas apoyado por
Espinosa (1998, p. 57) quien sostiene que existe una indivisible dialéctica entre dos
actividades fundamentales practicadas con la lengua: leer, escribir, releer, revisar,
reescribir, leer nuevamente. Asi mismo, afirma que este aprendizaje es continuo,
incidental e inconsciente, y que se aprende desde la escuela con la ejercitacion.

En ese sentido, el problema de la comprension lectora y la redaccion de textos
académicos se hace mas evidente en el aula de clases, donde los estudiantes univer-
sitarios evidencian sus deficiencias en cuanto a la escritura y, en la mayoria de los
casos, al momento de presentar avances escritos de sus estudios, prefieren tomar
textos de internet de manera literal, con el fin de disminuir tiempos, completar
tareas y automatizarse en la redaccion. Todo ello, generara, retrasos y defectos
en su comprension de lectura.

Las investigaciones mostradas dan cuenta de que existen estudios acerca de la
comprension lectora yla redaccion de forma independiente, por lo que se destaca
el hecho de que se realicen estudios de manera conjunta, que demuestren la rela-
cion de ambas variables.

3 Elementos teoricos

3.1 Comprension lectora

Esel «[...] proceso que se construye y desarrolla gracias a los aportes del texto y
por el conocimiento del lector previamente, es decir, el oyente o lector participa
activamente en la construccion o reconstruccion del significado intencionado por el
hablante/autor, poniendo en juego una serie de procesos mentales [...]» (Peronard,
Parodi & Nufez, 1997; citado por Caceres, Donoso & Guzman, 2012, p. 60).

La comprension lectora es un proceso cognitivo que consta de tres niveles, el
literal, el inferencial y el critico.

3.1.1 Nivel literal
El nivel literal se encuentra explicito en el texto, es todo aquello que esta escrito,
detalles como nombres, personajes, lugares, fechas, sucesos o hechos que estan
plasmados en la obra, asi como las ideas principales y secundarias, entre otros.

Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019 13
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Para poder identificar estos detalles se realiza una lectura rapida, por lo cual se
le puede considerar como un nivel de comprension basico.

Este es el primer nivel de lectura, el cual se limita a extraer la informacién que
se tiene en el texto, sin agregarle ningun valor interpretativo. Los procesos que
involucran este nivel son los siguientes: la observacion, la comparacion y la rela-
cion, la clasificacion jerarquica, el analisis, la sintesis y la evaluacion. (Pérez, 2006).

Seguin Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), citados por Gordillo y
Florez (2009) en la Revista Actualidades Pedagogicas, el reconocimiento consiste
en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:

a. deideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;

b. de secuencias: identifica el orden de las acciones;

c. por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

d. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o
acciones (p. 97).

Los mencionados autores sostienen que existen dos subniveles en el nivel literal:
el primero es la lectura en un nivel primario, conocido también como el nivel
1, en el que se pretende reconocer aquellos sucesos que estan expresados en el
texto, ademas de identificar algunos elementos como lugares, fechas, personajes,
en caso lo hubiera, acciones, entre otros.

El segundo subnivel es la lectura literal en profundidad, al cual también se le
denomina nivel 2, en el que se realiza una lectura mas minuciosa en la cual se
puede determinar la macroestructura textual, que es la parte mas general y global,
esto es el tema o asunto del texto.

3.1.2 Nivel inferencial
Este es el segundo nivel de lectura, en el cual se realizan inferencias acerca de lo
leido. La inferencia «se interpreta a partir de enunciados textuales generales o
particulares de modo que el lector lo tinico que hace es sacar a la luz los sobre-
entendidos» (Pérez, 2006, p. 78).

En este nivel se requiere que el lector realice deducciones a partir de las ideas
expresadas en el texto, debe decodificar lo que el autor trata de expresar, es decir
interpretar los signos a partir de su experiencia previa, y tratar de definir el signifi-
cado del mensaje o informacién del emisor. Los conocimientos previos le ayudaran
allector a elaborar predicciones, ademas de realizar valiosas aportaciones a partir
de sus saberes preliminares.

14 Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019
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En concordancia, Pérez (2006) considera lo siguiente: «El proceso de inferencia
introduce al lector en un mundo de interpretaciones que va mas alla de lo explicito.
Permite el uso del pensamiento critico, emitir juicios valorativos e interpretar las
ideas a la luz de las experiencias previas». (p. 77). Es decir que a partir de realizar
una buena interpretacion del texto o de lo que este pretende transmitir, el lector
puede elaborar un juicio de valor en relacién con el tema que plantea el autor.
Realizar inferencias de un texto implica descifrar aquello que no esta escrito en
él considerando las ideas que se manifiestan expresamente en la lectura.

Para concretar este segundo nivel de comprension lectora, se realizan diversos
procesos cognitivos, adicionalmente a los mencionados en el primer nivel, el literal.
Por ello, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), citados por Gordillo y
Florez (2009) en la Revista Actualidades Pedagégicas:

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

a. inferir detalles adicionales que, segtin las conjeturas del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante
y convincente;

b. inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

c. inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otra manera;

d. inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las moti-
vaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden
hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas
ideas, palabras, caracterizaciones, acciones;

e. predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deli-
beradamente o no;

f. interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacién literal
de un texto (p. 98).

En general, los autores sostienen que, en algunos casos, el texto se centra en un
tema en especifico, pero las proposiciones que se observan no siempre explicitan
los puntos principales de que trata la lectura. Justamente, en este tipo de textos,
el estudiante debe utilizar la capacidad de inferir cudles son las ideas principales
a partir de la comprension del significado de la lectura.

Asimismo, el docente puede realizar algunas preguntas que le permitan al estu-
diante deducir qué otro final pudo haber tenido el texto o historia que plantea el
autor. Ademas, el lector podra realizar algunas hipotesis acerca de las causas y
efectos acerca de determinados hechos que ocurren en la lectura.
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3.1.3 Nivel critico
Este es el tercer nivel, el cual requiere de los procesos mencionados en los dos
anteriores niveles, ademds establece relaciones analdgicas de diferente indole y
emite juicios de valor acerca de los leido (Pérez, 2006, p. 77).

En este nivel de comprension lectora, el lector expresa su valoracion respecto
del tema planteado en el texto, ya que el nivel critico tiene un caracter evaluativo.
Se consideran los saberes previos del lector yla comprension profunda del sentido
del texto y de lo que realmente transmite o desea manifestar el autor.

La valoracion de un texto solo se puede hacer luego de concluir con lalecturay
dela comprension de esta. Cuando se llega a este nivel se logra la lectura eficiente,
puesto que se llega mas alla de lo explicito e implicito en el texto. El lector muestra
una actitud independiente en relacién con la postura del autor. «La lectura critica
tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio
y conocimientos de lo leido» (Gordillo & Flérez, 2009, p. 98).

La importancia de realizar una lectura critica es que esto le permitira al estu-
diante, en primer lugar, investigar acerca de un tema en especifico que plantea
el texto, con lo cual alcanzara el conocimiento requerido para la comprensioén
lectora y la posterior valoracion. En segundo lugar, estas actividades habituaran
al estudiante a mejorar en cuanto a las estrategias que utiliza paraleer y, por ende,
en su formacion como lector.

3.2 Produccion de textos escritos

Laredaccion es una actividad que amerita un gran esfuerzo cognitivo por parte del
autor, en este caso, los estudiantes universitarios, investigadores, docentes, quienes
expresan sus conocimientos acerca de un determinado tema, ademas les permite
profundizar mas en cuanto a la informacién que debe manejar para la redaccion
del texto y, por ende, los conocimientos con los que contaban se transforman y
aprenden mas, ya que deben revisar diversas fuentes confiables y académicas.

Smith (1978), citado por Bono y De la Barrera (1996, p. 4), sefiala que los mitos
de la escritura nos revelan que la capacidad de escribir no es privativa de unos
pocos elegidos, los llamados escritores (de reconocida trayectoria), sino que nos
pertenece a todos los que estemos dispuestos a desarrollarla. Las ideas surgen de
la misma escritura, es a través del propio acto de escribir como creamos y explo-
ramos nuevas ideas.
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La produccion de textos académicos’ es un proceso complejo y sistematico, que
requiere de un trabajo intelectual arduo, este tipo de textos se suelen elaborar en
las universidades por investigadores, docentes, estudiantes universitarios de dife-
rentes disciplinas. La elaboracién de dichos textos se sostiene de algunas fases, la
planificacion, la textualizacion, la revision.

El acceso a los textos escritos necesita una actividad cognitiva que, en el caso
dela escritura, implica la preparacion y la composicion de borradores sucesivos y
la revision, la reescritura y la transformacion del texto a medida que se escribe. El
conocimiento del proceso de produccién escrita favorece la intervencion docente
para el logro de mejores producciones en sus alumnos (Capomagi, 2013, p. 31).

Ademas de tomar en cuenta el fondo, como la generacién de ideas, planifica-
cion, la escritura como tal, textualizacion, la evaluacidn o correccién del texto,
revision, también se debe considerar el aspecto formal, en este plano se observa
la gramadtica: la morfologia, la sintaxis, la organizacion y la combinacién de las
oraciones o ideas, la semantica; adicionalmente, al redactar es importante coémo
se expresan las ideas, los signos de puntuacion que se utilizan, puesto que la
ubicacién de la coma, por ejemplo, puede variar el sentido de lo que se desea
manifestar en un escrito.

[...] quien escribe debe atender a aspectos de ortografia, de uso del Iéxico, de
arreglo sintactico, de comunicacién de significados, de estilo y organizacion textual,
y, sobre ellos, orquestar y coordinar una produccion que tiene mucho de creativa y
original. (Hayes y Flower, 1987; Cooper y Matsuhashi, 1983; Martlew, 1983; Scardamalia
y Bereiter, 1985, citados por Diaz & Hernandez, 2002, p. 310).

Los textos estan compuestos por ideas principales y secundarias, las cuales se
interrelacionan entre si gracias a los conectores légicos, a los signos de puntua-
cion y, en general, a la organizacion del texto. Cuando las ideas que redacta el
autor tienen una secuencia ldgica y existe armonia y/o relacion entre todos los
parrafos, se considera que es un texto que cumple con dos caracteristicas princi-
pales: coherencia y cohesion.

Del mismo modo, los textos que se producen en un contexto académico deben
cumplir con cierto rigor o, dicho de otro modo, algunas caracteristicas basicas:

> Son aquellos que se realizan en el ambito universitario, estos cumplen con un conjunto de

requisitos, existen diferentes géneros discursivos en el contexto universitario.
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[...] le exige al escritor ser preciso, sistematico y ordenado en la exposicion de las
ideas; le demanda que seleccione con mayor rigor los significados ylas ideas en relacion

con las intenciones comunicativas que persigue [...]. (Diaz & Herndndez, 2002, p. 311)

En suma, es importante mantener un orden para redactar un texto académico,
para una mejor cohesion de todos los parrafos, lo cual lograra que haya una mejor
presentacion de las ideas u oraciones planteadas en el texto y, a su vez, se facilitara
el propdsito de la lectura: la trasmision de un mensaje.

3.3 Etapas de la produccion de textos escritos
Fayol (1991; citado por Diaz y Hernandez, 2002, p. 311) plantea dos dimensiones:
una funcional y otra estructural. En cuanto al aspecto funcional, se considera el
qué decir, como decirlo, para quién decirlo, para qué y por qué decirlo. En relacion
con el aspecto estructural, la produccion de textos escritos consta de tres etapas:
planificacion, textualizacion o generacion del escrito y revision. A continuacion,
se desarrollaran estos tres subprocesos:

3.3.1 Planificacién
En esta etapa se requiere que el estudiante realice un plan de redaccion acerca del
tema que tratara en el texto académico. El autor debe partir de algunos puntos
importantes: el tema que desarrollara, el tipo de lenguaje que utilizard, lo cual
dependera de a quiénes va dirigido el texto, entre otros aspectos a los cuales aluden
Diaz y Herndndez (2002) en la siguiente cita:

[...] se genera una representacion abstracta (en la mente del escrito) de aquello
que desea escribir [...], en funcion de las cuatro preguntas funcionales [...] (sobre los
aspectos tematicos, comunicativos, lingiiistico-organizativos, instrumentales, etcé-
tera) y su compleja interaccion entre si [...] se denomina «plan de escritura», que en
esencia es un plan jerarquizado de metas y submetas sobre cémo operara el proceso
compositivo en forma global y sobre la naturaleza del producto escrito que se inten-
tara lograr. (p. 312).

En esa linea, Cassany (2003) sostiene que es importante la planificaciéon para
redactar un texto, es decir el generar un esquema mental de lo que se desea plasmar
en el texto, en esta etapa también se debe considerar lo que se desea lograr con
el texto, la intencién que se tiene en relacion con el lector. «[...] esquema mental
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del texto que van a escribir, se formulan una imagen de lo que quieren escribir, y
también de como van a trabajar. Se marcan objetivos» (p. 262).

En el texto se evidencia la planificacion cuando este cuenta con una secuencia
de oraciones que en su conjunto forman parte de parrafos, que deben cumplir
con un rasgo importante: la cohesion, para lo cual se debe contar con el apoyo
de conectores logicos y el buen uso de los signos de puntuacion. Los parrafos
que forman parte del texto se denominan macroposiciones. A continuacion, se
describe en qué consisten las macroposiciones:

Una macroestructura estd formada por un conjunto de macroproposiciones, es
decir, proposiciones que sintetizan o cubren varias proposiciones, que reflejan los
temas o asuntos mas generales e importantes del discurso. (Coherencia global) y que

nos dan las ideas centrales del mismo. (Ochoa & Gémez, 2011, p. 7)

Cuando el texto esta bien cohesionado, entonces se considera que cumple con
otro requisito importante: la coherencia, cuando todas las partes del texto desa-
rrollan un tema especifico y todas las ideas, principales y secundarias, guardan
relacion entre si.

3.3.2 Textualizacion
Esta fase consiste en el proceso de elaboracion del texto, en el cual se unen las pala-
bras para formar unidades mayores, oraciones, y el conjunto de estas que forman
parrafos. Estas deben guardan relacion entre si, ademas deben cumplir con una
serie de normas ortograficas y gramaticales. A continuacion, Diaz y Herndndez
(2002) explican brevemente lo siguiente acerca de la textualizacion:

[...] ocurre la realizacién del plan elaborado y la produccion formal de frases
coherentes y con sentido. Durante toda la textualizacion tiene lugar una serie de
operaciones relacionadas con la traduccion de paquetes semanticos (explicaciones,
proposiciones, codigos visuales, etcétera) almacenados en la memoria a largo plazo
en informacion lingiiistica, tomando una serie de decisiones recurrentes sobre reglas
de correspondencia grafema-fonema, ortografia, puntuacion, reglas gramaticales,

sintaxis, procesos semanticos y textuales. (p. 312).

La textualizacion debe cumplir con tres caracteristicas: coherencia, cohesion,
adecuacion. La coherencia consiste en la relacion que guardan todos los parrafos de
tal manera que conforman una unidad. Es decir, no deben existir contradicciones
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entre los enunciados, La cohesion se trata de la unién que existe entre parrafo y
parrafo en el texto, con el apoyo de los conectores logicos, los signos de puntua-
cion y los mecanismos de cohesion. Finalmente, la adecuacion, propiedad por la
que el texto cumple con ciertas normas sociales, personales, lingiiisticas.

Es esencial que en la textualizacion se logre establecer una correspondencia
adecuada entre el esquema de planificacion subjetivo y el arreglo secuencial
lingiiistico, cuidando aspectos de cohesividad, coherencia, adecuacion e inteli-
gibilidad (Diaz & Hernandez, 2002, p. 312). En suma, la redacciéon de un texto
académico implica un proceso en el que se utilizan recursos lingtiisticos, sociales
y personales, con la finalidad de que el producto pueda ser comprendido atrac-
tivo para el lector.

3.3.3 Revision
La fase de la revision implica la elaboracion de un primer borrador en el cual se
pueden observar los aciertos y desaciertos, los errores se deben subsanar poste-
riormente para lograr un texto «limpio» o perfeccionado.

Diaz y Hernandez (2002) sostienen lo siguiente:

[...] consiste en mejorar o refinar los avances y ejemplares (que podriamos llamar
«borradores» logrados en la textualizacion. En este subproceso, se incluyen las acti-
vidades de lectura de lo escrito, actividades de diagnéstico y evaluacion correctiva,

regulados esencialmente para valorar el grado de satisfaccion del plan inicial) (p. 315).

Segtin Bereiter y Scardamalia (1987; citados por Diaz & Hernandez, 2002)
sostienen que existen tres operaciones basicas: comparacion, por la cual se esta-
blece una relacion entre la representacion del texto planificado yla representacion
que en ese momento se esta elaborando, y no siempre habra diferencias sensibles
entre ellas; en la operacion de diagnostico se intenta establecer una valoracion del
porqué del ajuste existente cuando este sea el caso (... e incluso se puede valorar
la posibilidad de cambiar el plan); y por tltimo, en la operacion de correccion, se
decide seguir una posible alternativa que corrija el problema detectado y, luego,
proceder a textualizarla (p. 315).

Esimportante que, al realizar la correccion del texto o primer borrador, el autor
no se olvide la intencidon que el autor tuvo desde el inicio, es decir, no se debe
olvidar el sentido de lo que se deseaba transmitir al lector. Las correcciones que
se realicen deben estar enfocadas en los aspectos gramatical, si alguna oracién no
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tiene una sintaxis aceptable, ortografico, si alguna palabra no esta correctamente
escrita, ortotipografico.

Del mismo modo, la tipografia del texto, que debe buscar la claridad y legi-
bilidad de este, y de estilo, que muestra el sello del autor. Al respecto, Cassany
(2003) afirma que mientras escribe y relee el texto, el autor lo revisa e introduce
modificaciones y mejoras. Estos cambios afectan sobre todo al contenido del
texto: al significado (p. 262).

4 Método

El presente articulo de investigacion es cuantitativo, empirico, ya que el objeto de
estudio es observable en la realidad. Es correlacional, ya que mide el grado de rela-
cion entre las variables, transversal, puesto que se trabaja con grupos ya formados.

4.1 Poblacién

La poblacién se conforma por los estudiantes* de la Facultad de Ingenieria
Industrial y de Sistemas de una universidad publica de Lima Metropolitana perte-
necientes al semestre 2018 11, los cuales se seleccionaron para conocer el nivel de
comprension lectora y redaccion académica con la que inician dichos estudiantes
de Ingenieria de primer afio y cual sera el proceso de evolucién con el transcurso
del tiempo en la vida universitaria, por lo cual también se toma en cuenta a los
alumnos de tercer y quinto afio.

Por el tamafo poblacional mostrado fue necesario obtener una muestra alea-
toria para estudios de correlacion. Se utilizd la siguiente formula:

, Donde:
, 4z o 1 =correlacion que se desea detectar
Fop P + In=logaritmo neperiano.
"= 1 (141 3 « 71 - [ = Coeficiente de distribucién
2 1 [1 _ r} norma de poder.

o 71 - a/2 = Coeficiente de distribu-
cién norma de seguridad.

* Para el Muestreo Probabilistico, se tomo en cuenta la cantidad total de estudiantes de primer,

tercer y quinto afo académico, luego, se aplicé la férmula estadistica.
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A partir de ello se calcula una muestra tomando en cuenta lo siguientes datos:
r = 0.3 (asumido); Z1 — a/2 = 1.96; Z1 - p = 0.84. Por lo que la muestra se consti-
tuye por 59 estudiantes. Tomando en cuenta el muestreo estratificado se tiene una
muestra de 59 estudiantes, que se distribuyo de la siguiente forma, en funcién de
la poblacion elegida de 1., 3. y 5. aflo de estudios.

Tabla 1. Distribucion de estudiantes por afio

Aino de estudios Poblacion Muestra
1er 348 18
3. 307 16
5. 469 25
Total 1124 59

Fuente: Tomado de la Oficina de Servicios Académicos de una Facultad de Ingenieria
Industrial y de Sistemas, solo los datos de la poblacion.

5 Resultados
La presentacion de los resultados se realizara a partir del analisis estadistico (cuan-
titativo) con la finalidad de demostrar la relacion entre las variables comprension
lectora y redaccion académica. Para ello, se muestran algunas tablas en las cuales
se aplicd el coeficiente de correlacién de Spearman (rho), que es una prueba de
correlacion, de asociacion o de interdependencia entre dos variables aleatorias,
que pueden ser continuas o discretas (en este caso, discretas).

5.1 Relacion entre la comprension
lectora y la redaccion académica

Tabla 2. Prueba de correlacion de Spearman

Puntaje de CL
Rho de Puntaje de Coeficiente 3ot
Spearman RA de correlaciéon |’
Sig. (bilateral) ,006
N 70

CL: Comprension Lectora; RA: Redaccion Académica.
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Interpretacion:

Elvalor de p hallado es menor que 0.05 (p=0,006), por lo que existe evidencia para
rechazar la hipotesis nula, es decir, que se descarta que el coeficiente de correla-
cion sea o. Por lo tanto, y observando el coeficiente de correlaciéon Rho Spearman
positivo, se demuestra que existe relacion directamente proporcional entre la
compresion lectora y la redaccidon académica (r=0.324), teniendo un coeficiente
de correlacion bajo. Todo ello nos lleva decir que a mayor comprension lectora
mayor redaccién académica y a menor comprension lectora menor redaccion
académica. Es cierto que, segtin el valor hallado, se considera una correlacion débil,
pero a la vez significativa, lo cual para las ciencias de la educacién es relevante.

5.2 Relacion entre el nivel literal
y la redaccion académica

Tabla 3. Prueba de correlacion de Spearman.

Puntaje total de RA
Coeficiente de
Nivel_literal correlacién ,286%
Rho de ) -
Spearman Sig. (bilateral) | ,016
N 71

RA: Redaccion Académica.

Interpretacion:

El valor de p hallado es menor que 0.05 (p=0,016), por lo que existe evidencia
para rechazar la hipétesis nula, es decir, que se descarta que el coeficiente de
correlacion a nivel poblacional sea o. Por lo tanto, y observando el coeficiente de
correlacion Rho Spearman positivo, se demuestra que existe relacion directamente
proporcional entre el nivel literal de la compresion lectora y la redaccién acadé-
mica (r=0.286), teniendo un coeficiente de correlacion bajo. Todo ello nos lleva
decir que a mayor nivel literal de comprensioén lectora mayor redaccion acadé-
micaya menor nivel literal de comprension lectora menor redaccién académica.
Es cierto, que, segtin el valor hallado, se considera una correlacién débil, pero a
la vez significativa, lo cual para las ciencias de la educacion es relevante.
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5.3 Relacion entre el nivel inferencial
y la redaccion académica

Tabla 4. Prueba de correlacion de Spearman

Puntaje total de RA
Rho de Nivel Coeficiente 374
Spearman inferencial de correlaciéon ’
Sig. (bilateral) ,001
N 71

RA: Redaccion Académica.

Interpretacion:

Elvalor de p hallado es menor que 0.05 (p=0,001), por lo que existe evidencia para
rechazar la hipdtesis nula, es decir, que se descarta que el coeficiente de correlacion
a nivel poblacional sea o. Por lo tanto, y observando el coeficiente de correlacion
Rho Spearman positivo, se demuestra que existe relacion directamente propor-
cional entre el nivel INFERENCIAL de la compresion lectora y la redaccion acadé-
mica (r=0.374), teniendo un coeficiente de correlacion bajo. Todo ello nos lleva
decir que a mayor nivel literal de comprension lectora mayor redaccion acadé-
micaya menor nivel literal de comprension lectora menor redaccién académica.

Es cierto que, segtin el valor hallado, se considera una correlacion débil, pero
a la vez significativa, lo cual para las ciencias de la educacion es relevante.

5.4 Relacion entre el nivel critico
y la redaccion académica

Tabla 5. Prueba de correlacion de Spearman

Puntaje total de RA
Rho de Nivel critico Coeﬁc1ente' . 052
Spearman de correlacion
Sig. (bilateral) ,668
N 71

RA: Redaccion Académica.
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Interpretacion:
El valor de p hallado es MAYOR que 0.05 (p=0,668), por lo que no existe evidencia
para rechazar la hipdtesis nula, es decir, que no se descarta que el coeficiente de
correlacion a nivel poblacional sea o. Por lo tanto, se demuestra que no existe
relacion entre el nivel criTICO de la compresion lectora yla redaccion académica.

6 Discusidn
Acerca de la relacion entre la comprension lectora y la redaccion académica, si
existe una relacion significativa entre la comprension lectora yla redaccién acadé-
mica, debido a que, si el estudiante tiene diferentes experiencias en relacién conla
lectura y si ademads realiza una lectura dptima, almacenard informacién y tendra
conocimientos acerca de diversos temas, para luego plasmarlo en un texto.

Tal como sefialan Arrieta de Meza y Meza (2006), uno de los factores que
demuestran que existe una clara relacion entre la comprension lectora y la redac-
cion académica es la falta de informacion que suelen tener los estudiantes universi-
tarios para realizar una buena redaccidn, que se debe al poco interés por lalectura.

Boudghene y Bettadj (2014) sostienen que el docente debe sugerirles a los
estudiantes que realicen lecturas variadas de acuerdo con los intereses o prefe-
rencias. La intencion es que los alumnos puedan anotar aquellas frases que sean
significativas. Ademas, que revisen con frecuencia el periddico local y escribir un
resumen acerca de la noticia mas importante; todo esto servira para que luego
puedan redactar mejor.

A continuacidn, se presentaran las relaciones existentes entre los niveles literal
e inferencial y la redaccién académica, pese a no haber fuentes que evidencien
esta relacion, se propone lo siguiente:

De acuerdo con Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), citados por
Gordillo y Flérez (2009), el nivel literal reconoce la idea mas importante de un
parrafo o relato, identifica el orden de las acciones en el texto y reconoce la idea
principal del texto.

Sanchez (2003) manifiesta que la escritura es un proceso que consiste en siete
etapas, el primer paso de la pre-redaccion, que se basa en la seleccion y limites
del tema, es decir acerca de qué se va a escribir, se debe precisar el tema, también
se generan algunas ideas, identificar palabras clave o vocablos con una gran carga
informativa. Ademas, se realiza la taxonomia de dichas ideas, en principales, y sus
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subdivisiones, secundarias, e incluso las que se consideraran en la introduccion
y en la conclusién del texto académico.

A partir de lo expuesto, se puede colegir lo siguiente: el estudiante que es capaz
de comprender a nivel literal un texto, también sabra como plasmar el tema prin-
cipal del texto, las macroposiciones, las microposiciones, es decir, podra generar
la estructura semantica del texto o macroestructura.

En cuanto al nivel inferencial, en primer lugar, el lector debe descifrar o inter-
pretar el mensaje del texto con el apoyo de las palabras clave y/o la combinacion
de estas, las cuales se encuentran en la lectura propuesta. (Pineda & Lemus, 2000).

Con respecto a la redaccion de textos académicos, Sanchez (2003) afirma que,
en la fase de escritura del segundo borrador, el estudiante, por lo general, debe
reformular lo que planteé al inicio en el texto, es decir debe replantear los parrafos,
las ideas propuestas en la introduccion, seleccionar mejor lo que colocara en las
conclusiones y, de ser necesario, omitir informacion.

Por ende, se sostiene que para producir un texto académico es importante que
el estudiante sea competente en relacion con el nivel inferencial de la compren-
sién lectora, esto es que sea capaz de elaborar inferencias, ya que de esta manera
demuestra su conocimiento acerca de diferentes aspectos de un temay, en general,
del mundo. Asi mismo, el estudiante sera capaz de discernir la informaciéon que
debe considerar en el texto en el proceso de la redaccidon académica (especial-
mente, en la textualizacién). En caso de que alguna de las proposiciones no sea
pertinente con el tema, el estudiante podra detectarlo con mas facilidad y, poste-
riormente, modificarla en el texto.

Acerca del nivel critico, el lector manifiesta sus juicios y valoraciones, gracias
al conocimiento o saberes previos de diferentes procedencias, ademas, se da a
conocer la ideologia del lector. Manifiesta su punto de vista acerca de la lectura
con relacion a otros textos y se pueden agregar citaciones, alusiones e imitaciones
(Perilla, Rincon, Gil & Salas, 2004).

En el caso delos resultados en cuanto al nivel critico de la comprension lectora,
la razén principal es que se consider6 que el estudiante pudiera seleccionar una
alternativa de manera libre, sin restricciones, ya que en este nivel se elaboran
juicios y valoraciones personales en funcion de la lectura propuesta y a partir de
lo que el estudiante haya comprendido del texto.

La prueba de comprension lectora tuvo un maximo de cuatro preguntas de
nivel critico, para las cuales se redacté tres alternativas. El estudiante tuvo la
libertad de seleccionar una opcion de acuerdo con la interpretacion que le dio a
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las cuatro lecturas propuestas. Ninguna de las alternativas que eligieron se consi-
derd incorrecta.

Esto debido a que el nivel critico valorativo es subjetivo en relacion con los otros
niveles de la comprension lectora. A diferencia de los niveles literal e inferencial, el
nivel critico presenta las opiniones, creencias, es decir diferentes interpretaciones
acerca de un tema propuesto. Por tal motivo, no se puede circunscribir al estudiante
aunasolaalternativa como respuesta en una prueba de comprension lectora.

7 Conclusiones
Los resultados sefialan que, a mayor comprension lectora, mayor redaccién
académica, y a menor comprension lectora, menor redaccion académica. Existe
una correlacion débil, pero a la vez significativa, esto depende de las experien-
cias que el estudiante tenga en relacién con la lectura, y de la informacion que
maneje acerca de diferentes topicos, ya que, de esta manera, podra plasmarlo en
un texto académico.

En cuanto a la relacién entre el nivel literal y la redaccién académica, los
resultados indican que, a mayor nivel de comprension lectora, mayor redaccién
académica, y a menor nivel comprension lectora, menor redaccion académica.
Existe una correlacion débil, pero a la vez significativa, lo cual se logra cuando el
estudiante es capaz de realizar una buena comprension lectora en el nivel literal,
entonces podra seleccionar y plasmar el tema principal del texto, asi como las
ideas principales y secundarias.

En cuanto a la relacion entre el nivel inferencial y la redaccién académica,
los resultados determinan que, a mayor nivel de comprension lectora, mayor
redaccidon académica, y a menor nivel de comprension lectora, menor redaccién
académica. Existe una correlacion débil, pero a la vez significativa, es decir que,
si el estudiante es capaz de elaborar inferencias, ademas de demostrar su cono-
cimiento acerca del mundo, podra seleccionar y modificar la informacién que
debera redactar en el texto académico.

Acerca de la relacion entre el nivel critico y la redaccion académica, sin
embargo, los resultados demuestran que no existe relacion entre el nivel critico
de la comprension lectora y la redacciéon académica. La razdn este resultado es
que la prueba de comprension lectora present6 alternativas que, en ningtn caso,
fueron incorrectas, ya que el nivel critico valorativo es subjetivo. El estudiante
eligi6 una opcion de acuerdo con la interpretacion que le dio al texto.
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Resumen

Esta investigacion abord¢ el problema ;cdmo repercute el uso de las macrorreglas en la comprension
de textos expositivos? La poblacién estuvo conformada por 190 estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucién Educativa 1190 de Chosica. Se disefiaron y aplicaron un cuestionario
y una prueba, empleando un disefio correlacional-causal a 180, mediante un censo que excluyé a
los estudiantes que tenian asistencia irregular. Los resultados evidencian que el uso de las macro-
rreglas repercute en los niveles de comprension literal, inferencial y critico de textos expositivos.
Por lo tanto, se concluye que el uso de las macrorreglas repercute en la comprension de textos
expositivos (p < 0.01; r = 0.317 que se considera una correlacion débil y 10,1 % de influencia).

Palabras clave: uso de las macrorreglas, macrorregla de supresion, macrorregla de generali-
zacién, macrorregla de construccién, comprension de textos expositivos.

Abstract

This research focuses on answering the question, how does the use of macro-rules affect the
understanding of expository texts? The population consisted of 190 students of the second grade
of secondary school from the 1190 Educational Institution in Chosica. A questionnaire and a
test were designed and applied, using a correlational-causal design, to 180 students, through a
census that excluded some of them who had irregular attendance. The results show that the use of
macro-rules affects the levels of literal, inferential and critical understanding of expository texts.
Therefore, it is concluded that the use of macro-rules affects the understanding of expository texts
(p <o0.01; r = 0.317 which is considered a weak correlation and 10.1 % influence).

Keywords: use of macro-rules, deletion macro-rule, generalization macro-rule, construction
macro-rule, reading comprehension of expository texts.
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1 Introduccion
El Peru tiene bajos niveles de lectura, segin diversos exdmenes internacionales,
por ejemplo, los resultados de las pruebas del Programme for International Student
Assessment (P1SA), segun los cuales se ubica casi siempre en los ultimos lugares.
A pesar de que actualmente se aprecia mejoria en los puntajes, estos no eviden-
cian que gran parte de alumnos tenga buenos resultados. Esta situacion se carac-
teriza porque los alumnos no emplean estrategias para los diferentes formatos
y tipos textuales. Ademas, los alumnos tienen dificultad para hallar el tema, los
subtemas, la idea principal y las ideas tematicas de textos expositivos, el hecho
principal y los hechos secundarios de textos narrativos y la tesis y argumentos
de textos argumentativos.
Las habilidades de lectura se clasifican en ocho escalas: debajo del nivel 1b, nivel
1b, nivel 1a, nivel 2, nivel 3, nivel 4, nivel 5 y nivel 6.

Tabla 1. Resultados del Perii en pruebas PISA de lectura 2000-2015

PISA 2000 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015
Niveles de Niveles de Niveles de Niveles de
desempeio % desempeio % desempeio % desempeio %

6 0,0 6 0,0 6 0,0
5 0,1 5 0,4 5 0,5 5 0,3
4 4,9 4 2,6 4 33 4 3,5
3 14,5 3 10,1 3 11,4 3 15,0
2 25,5 2 22,1 2 24,9 2 27,3
1 54,1 la 28,7 la 29,5 la 28,3

1b 22,0 1b 20,6 1b 19,2

<Ib 14,1 <lb 9,8 <lb 6,4

Promedio 327 Promedio 370 Promedio 384 Promedio 398

Fuente: Ministerio de Educacion (2016b) y Ministerio de Educacion (2017b).

Segun la tabla anterior, en Pert los alumnos se ubican en 2, 1a y 1b. Entonces
se aprecia que sus estudiantes, en su mayoria, no logran alcanzar niveles altos,
a diferencia de los alumnos de otros paises. Sin embargo, nuestro pais presenta
crecimiento continuo, seguiin sus promedios de desempefio en las pruebas pisa
mas recientes:
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Tabla 2. Resultados de Latinoamérica en las pruebas PISA de lectura 2000-2015

PISA PISA PISA PISA Variacion Variacion Tendencia
2000 2009 2012 2015 2009-2012  2012-2015  promedio**

Perti 327 370 384 | 398 +14% 13 +14%
Colombia 413 403 | 425 10 +22¢ +6
Uruguay 426 411 437 -14* +25% +5*
Chile 410 449 | 441 459 8 +17% +5
México | 422 | 425 424 423 2 0 1
Brasil 412 407 407 | 5 +1 2
g;’j:a 443 441 427 2 13 9

* Diferencias significativas al 5%.

** La oECD (2016) estima la tendencia promedio como una ponderacién de las variaciones en el tiempo
de cada pais. Esta depende de los ciclos en que hayan participado.

Fuente: Ministerio de Educacién (2016b) que cita a la OECD (2016).

Estos resultados se pueden comparar con los resultados de la Evaluacion Censal
de Estudiantes (ECE) del 2015, que tiene menos cantidad de niveles o categorias
en su clasificacion y que se realiza cada afo para los niveles de primaria y secun-
daria. Para esta investigacion son importantes los resultados del segundo grado
de educacion secundaria, por ser parte de la unidad muestral:

Tabla 3. Resultados de la IE 1P0 en la prueba ECE de lectura 2015

. Todo el pais

Niveles de logro IE . .
Nacional Hombre Mujer

Satisfactorio 19,6 % 14,7 % 13,9 % 15,5 %

En proceso 34,2 % 22,6 % 22,6 % 22,7 %

En inicio 37,0 % 39,0 % 39,5 % 38,5 %

Previo al inicio 9,2% 23,7 % 24,0 % 23,4 %

Total 100,0 100,0 % 100,0 % 100,0 %

Fuente: Ministerio de Educacién (20164, p. 10).

En el afio 2015, el 19,6 % de estudiantes se ubicd en Satisfactorio; el 34,2 %, En
proceso; el 37 %, En inicio y puede extraer informacion explicita, deducir rela-
cionesldgicas de causalidad, deducir el tema y reflexionar sobre aspectos formales

Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019 33



Jeancarlo Joel Garcia Guadalupe

del texto. Finalmente, el 9,2 % se ubicé en Previo al inicio y no logré los apren-
dizajes para estar en la categoria anterior. En la ECE se presentan los resultados
por secciones evaluadas, indicando el nimero de alumnos segun su categoria:

Tabla 4. Resultados de las secciones de la IE en la prueba ECE de lectura 2015

Seccion Nivel
Satisfactorio En proceso En inicio

A 6 14 14

B 9 14 12

C 10 14 8

D 5 11

E 1 13

F 4 5 10

Total 36 63 68

Fuente: Ministerio de Educacién (20164, p. 14).

Previo al inicio Total
2 36

3 38

2 34

3 22

2 30

5 24

17 184

Se aprecia que las secciones B y C obtuvieron mejores resultados que las demas.

Al ano siguiente, la situacion nacional en la ECE 2016 fue mejor y ademas se puede

visualizar el desempefo de la UGEL y la DRELM:

Tabla 5. Resultados nacionales, de la UGEL 06 y la DRELM en la

prueba ECE de lectura 2016

Niveles de logro UGEL 06 Ate

Satisfactorio 22,4 %
En proceso 35,0 %
En inicio 34,2 %
Previo al inicio 8,4 %
Total 100,0 %

DRELM
21,9 %
35,5%
34,0 %

8,6 %

100,0 %

Fuente: Ministerio de Educacién (2017a, p. 27).

Nacional
14,3 %
27,5 %
37,7 %
20,5 %
100,0 %

Se puede ver que los resultados de la UGEL 06 son mejores en Satisfactorio y En
proceso que los resultados a nivel nacional, pero son muy similares a los resul-
tados de la DRELM. En cuanto a los resultados a nivel nacional, son muy bajos, si
se los compara con la UGEL 06 los de la DRELM.
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Tabla 6. Resultados de la IE 1D0 en la prueba ECE de lectura 2016

Niveles de logro IE .
Cantidad

Satisfactorio 18

En proceso 67

En inicio 92

Previo al inicio 13

Total 190

Porcentaje
9,5 %

35,3 %
48,4 %

6,8 %
100,0 %

Fuente: Ministerio de Educacién (2017a, p. 4).

Hombre

8
38
38
7
91

Sexo

Mujer

10
29
54

99

Se aprecia que los resultados del colegio aumentaron en las categorias

Satisfactorio y En proceso, a diferencia de las categorias En inicio y Previo al

inicio que se redujeron. A continuacién se presentan los resultados por seccion:

Tabla 7. Resultados de las secciones de la IE en la prueba ECE de lectura 2016

Seccion
Satisfactorio En proceso
A 5 11
B 3 13
C 3 13
D 2 15
E 2 9
F 2
G 1 3
Total 18 67

Fuente: Ministerio de Educacion (20174, p. 5).

Nivel

En inicio
14
13
13
14
13
11
14
92

Previo al inicio

W W = NN o N

Total

32
29
31
33
25
19
21
190

Se observa que los mejores resultados fueron conseguidos por las secciones A'y

B. Dos afios después, la situacion nacional en la prueba ECE 2018 es un poco mejor,

ya que hubo incremento en las categorias Satisfactorio y En proceso (Ministerio

de Educacion, 2019):
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Tabla 8. Resultados nacionales en pruebas ECE de lectura 2015-2018

Niveles de logro  Prueba 2015
Satisfactorio 14,7 %

En proceso 22,6 %

En inicio 39,0 %
Previo al inicio 23,7 %
Promedio 561

Fuente: Adaptacion del Ministerio de Educacion (2019).

Prueba 2016

14,3 %
27,5 %
37,7 %
20,5 %
567

Prueba 2018
16,2 %

27,7 %

37,5 %

18,5 %

571

También se puede apreciar que hubo una reduccion en los niveles En inicio y
Previo al inicio desde la ECE 2015 hasta la ECE 2018. En la ECE 2018, los resultados

detallados del colegio son los siguientes:

Tabla 9. Resultados de la IE 1D0 en la prueba ECE de lectura 2018

Niveles de SulE Sexo
logro Cantidad Porcentaje Hombre
Satisfactorio | 41 21,9 % 17

En proceso 67 35,8 % 36

En inicio 64 34,2 % 36
f;rivl(l)o al 15 8,0 % 7

Total 187 100,0 % 96

Fuente: Adaptacion del Ministerio de Educacién (2019).

Mujer
24
31
28

8

91

DRELM

25,0 %
34,5 %
32,9 %

7,6 %

100,0 %

Los resultados del colegio evidencian que la mayoria se ubica en las catego-
rias Satisfactorio y En proceso, a diferencia de las categorias En inicio y Previo al
inicio que tienen menores cantidades. Se resalta que los resultados de la institu-
cién educativa son inferiores a los resultados promedio de la DRELM.
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Tabla 10. Resultados de las secciones de la IE en la prueba ECE de lectura 2018

Secciéon Nivel Total
Satisfactorio En proceso En inicio Previo al inicio

A 9 11 13 4 37

B 11 13 10 1 35

C 20 8 2 36

D 5 16 0 25

E 1 3 25

F 7 5 29
Total 41 67 64 15 187

Fuente: Adaptacion del Ministerio de Educacién (2019).

En la tabla se observa que las mejores puntuaciones lo tienen los segundos A,
B y F de secundaria. Para finalizar, en la siguiente tabla se muestra el avance del

colegio en cuanto a lectura:

Tabla 11. Resultados de la IE 1B0 en pruebas ECE de lectura 2015-2018

Nivel delogro  Prueba 2015 Prueba 2016
Satisfactorio 19,6 % 9,5 %

En proceso 34,2 % 35,3 %

En inicio 37,0 % 48,4 %
Previo al inicio | 9,2 % 6,8 %

Total 100,0 % 100,0 %

Fuente: Adaptado de Ministerio de Educacion (2019).

Prueba 2018
21,9 %

35,8 %

34,2 %

8,0 %

100,0 %

A nivel del colegio, se concluye que, a lo largo de los afios, el nivel de compren-
sién aumento en los niveles Satisfactorio y En proceso, pero se redujo en el nivel

En inicio y Previo al inicio.
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Tabla 12. Resultados del SIMON en segundo grado de secundaria del aiio 2019

Secciones de segundo grado de secundaria y porcentajes de aciertos

Capacidad

A B C D B F G
Obtiene 57.20% | 55.19% | 64.58% | 71.88% | 72.50% | 65.28% | 42.78%
informacion

Infiere e interpreta
informacion

Reflexiona y evalta | 49.43% | 45.22% | 52.72% | 61.72% | 54.50% | 45.83% | 42.78%

55.08% | 5117% | 52.29% | 63.01% |55.83% |58.33% | 46.85%

Fuente: Autoria propia.

La Direccion Regional de Lima Metropolitana aplica evaluaciones de entrada
y de salida en el marco del Sistema de Monitoreo y Evaluacién de la Calidad del
Servicio Educativo (stMON). En estos resultados se puede apreciar que el nivel de
Obtiene informacion, equivalente al nivel literal de comprension de textos, es el
que mejores resultados acertados tiene, en cambio el nivel Reflexiona, equivalente
al nivel critico de comprension de textos, tiene resultados acertados bajos, mas
de la mitad del salén no puede contestar las preguntas pertinentes a este nivel.

Los datos expuestos demuestran que los estudiantes peruanos no obtienen
resultados buenos en pruebas internacionales, pero hay puntajes regulares en
pruebas de caracter nacional. Entonces se aprecia que hay mejoras recientemente,
pero no son significativas y persisten los niveles bajos, a comparacioén de prome-
dios deseables de desempenio. La situacion del colegio es parecida a la nacional y,
por consiguiente, se plantean interrogantes sobre los resultados de las pruebas de
lectura ECE y SIMON. Entre estas interrogantes se pueden mencionar las siguientes:
;Como repercute el uso de las macrorreglas en la comprension de textos expo-
sitivos de los estudiantes del segundo grado de secundaria? ; Cémo repercute el
uso de las macrorreglas en el nivel de comprension literal de textos expositivos?
;Como repercute el uso de las macrorreglas en el nivel de comprension inferen-
cial de textos expositivos? ;Como repercute el uso de las macrorreglas en el nivel
de comprension critica de textos expositivos? De la misma manera, la hipotesis
de trabajo afirma que el uso de las macrorreglas repercute en la comprension de
textos expositivos de los estudiantes del segundo grado de secundaria. El obje-
tivo de esta investigacion es explicar la repercusion del uso de las macrorreglas
en la comprension de textos expositivos de los estudiantes del segundo grado de
secundaria.
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2 Marco tedrico

2.1 Las macrorreglas
Van Dijk (1978) propone estrategias para la comprension de textos dentro del
marco de la lingiiistica textual. Estas estrategias son llamdas tradicionalmente
macrorreglas, aunque, actualmente, se prefiera la denominacién de macroes-
trategias. Estas macroestrategias tienen como propdsito resumir la informacion
semantica que esta presente en un texto (Guerra y Martin, 1992) y de esa manera
obtener el tema o significado global del texto o discurso.

En otras palabras, la persona que lee reduce la cantidad de informacion de las
microestructuras para obtener la minima cantidad de informacién importante
representada en la macroestructura de un texto. Los cambios o transformaciones
de este trance de microestructuras a macroestructuras conlleva una serie de acti-
vidades denominadas macroestrategias, que tienen como objetivo establecer lo
mas importante de un texto y diferenciarlo de aspectos o caracteristicas irrele-
vantes. Ademas, estas macroestrategias no se emplearan en un orden estricto y
de la misma manera, porque esto depende del tipo de texto y género textual: «el
tipo de discurso determina la aplicacion de las macrorreglas» (Vela, 2017, p. 22).

Estas macrorreglas, denominadas posteriormente por Van Dijk (1978) estra-
tegias macroestructurales por ser operaciones cognitivas mas flexibles (Guerra
y Martin, 1992), se organizan en operaciones mentales de elision o anulacién
(omision y seleccidn) y sustitucidon (generalizacién y construcciéon) (Van Dijk,
1978, Guerra y Martin, 1992, Atencio, 2014 y Pallares, 2016):

(1) (a,b,c)=b 1. Omitir 2. Seleccionar
(2) (a,b,c)=d 3. Generalizar 4. Construir

Segun Solé (1999), las macrorreglas propuestas por Van Dijk (1983) son simi-
lares a las propuestas por Brown, Campione y Day (1981). La propuesta de Van
Dijk (1983), mencionada por Solé (1999) para resumir un texto, establece cuatro:
omitir, seleccionar, generalizar y construir o integrar.

Las estrategias macroestructurales constituyen un grupo de tacticas cogni-
tivas que permiten realizar determinadas selecciones eficaces que tengan como
consecuencia la adecuada interpretacion del discurso (Atencio, 2014 y Van Dijk
y Kintsch, 1983).
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La aplicacion de las macrorreglas permite elaborar el resumen de un texto. El
resumen de un texto y el texto original del cual se deriva el resumen se asemejan
en cuanto a su estructura (Malaga, 2013 y Atencio, 2014).

2.2 Tipos de macrorreglas
En esta investigacion se considera la siguiente distribucion de macrorreglas:

Tabla 13. Tipos de macrorreglas

Criterio 1 Criterio 2
Supresién u omision .

v Supresién
Seleccion
Generalizacion Generalizacion
Construccion Construccion

Fuente: Autoria propia.

2.2.1 Supresion u omision
Se prescinde de la informacion trivial, innecesaria e irrelevante de un texto para
comprender el resto de la informaciéon que si se considera importante. Esta
macroestrategia opera cuando la idea principal esta expresa literalmente en el
texto, ya sea al inicio, en medio al final del parrafo (Pallares, 2016).

Los criterios para suprimir la informacién pueden ser:

« Caracteristicas casuales, no inherentes, de los conceptos (Guerra y
Martin, 1992).

« Las que no sean proposiciones de las subsiguientes proposiciones de la
secuencia, es decir, omitir proposiciones que carecen de una «funcién»
anterior o posterior para el texto (Malaga, 2013 y Vela, 2017).

o Detalles (Vela, 2017; Atencio, 2014).

« Ejemplos (Atencio, 2014).

« Repeticiones (Atencio, 2014).

Es importante recordar que Atencio (2014) afirma que no es posible omitir
una proposicion cuando hace de presuposicion para otra proposicion del mismo
macronivel, porque ya no seria completamente interpretable.

En esta investigacion se considera la macrorregla de seleccion dentro de la
supresion. La seleccion de informacion se basa en la identificacion de la oracion
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tematica (oracion que representa la macroestructura de un parrafo o texto)
(Guerra y Martin, 1992). Las proposiciones que permiten la interpretacion de
otras proposiciones estan incluidas en la macroestructuray, por ende, son impor-
tantes. Atencio (2014) menciona que esta macrorregla es reversible porque hay
la posibilidad de reconstruir la informacién omitida mediante procesos logicos.

Se selecciona la informacién segun distintos criterios:

+ Seeligela proposicion que le dé sentido a todo el texto (Pallares, 2016).
 Se optar por las proposiciones que contengan palabras que sean repe-
tidas o referidas en todo el texto.

Solé (1999, p. 128) propone el ejemplo: «Laura bajé a la playa y tendio su toalla
amarilla en la arena. Entré en el agua y se bafid». Después de omitir y seleccionar,
solo quedaria «Laura bajé a playa y se baio».

Diaz-Barriga y Hernandez (2003, p. 296) proponen el siguiente ejemplo (el
subrayado indica la seleccion):

El ciclo del agua en la naturaleza

Elagua que existe en la naturaleza, distribuida en mares, rios, manantiales y lagos,
puede cambiar de estado por la accion de diversos factores del medio, y asi pasar del
estado gaseoso al liquido o al sélido en una serie de transformaciones que forman

un ciclo.

Malaga (2013) y Atencio (2014) proponen una serie de proposiciones a manera de
ejemplo que se han adaptado: i) Pasé un gato, ii) Colgaba en su cuello un cascabel
yiii) El cascabel era dorado. Luego, se deduce que lo mas importante era «Un gato
paso». Otro ejemplo: i) El mochilero se fue a la estacion, ii) Pidié un boleto, iii)
Pago el boleto, iv) Subi6 al bus y v) Se fue a Carabayllo. Finalmente, se concluye
que lo mas importante es «El mochilero subié al bus y se fue a Carabayllo».

Se suprime la informacion innecesaria y no cambia el significado del texto. Por
otro lado, se selecciona la informacidon importante. Estas operaciones mentales
trabajan a nivel literal, es decir, se realiza con informacién explicita. La evidencia
o producto de la supresion es el subrayado, es decir, al subrayar hemos eliminado
de forma mental la informacidn irrelevante y solo subrayamos la informacién
importante.

En textos narrativos se seleccionan personajes y acciones relacionados al
problema o nudo y, a veces como en las historietas, los didlogos que luego son
reforzados por la narracion. Por otro lado, se suprimen los seres vivos que solo
son mencionados, las descripciones detalladas y didlogos relacionados a hechos
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secundarios. En las fabulas se debe poner atencion a la moraleja. En los mitos se
debe encontrar el origen de algo. En las leyendas se debe hallar las explicaciones
fantasticas de que algo existe. En la anécdota se debe encontrar lo gracioso o
sorpresivo.

En textos expositivos se seleccionan palabras clave (sustantivos, adjetivos y
verbos) que se relacionan con todo el texto y no solo con un parrafo. Estas pala-
bras clave se repiten constantemente, se reemplazan por sinénimos o hiperénimos
y se les hace referencia. Se suprimen los datos repetidos, imprecisos, los ejem-
plos, las comparaciones, las fechas, las cifras, las citas o lo que dice un personaje
en un texto expositivo, las explicaciones (entre comas, paréntesis o rayas) y las
descripciones detalladas.

En textos argumentativos se seleccionan las opiniones o posturas a favor o en
contra, los ejemplos, los datos que sustentan las opiniones o posturas y las citas en
las que haya opiniones de expertos, las comparaciones. Se suprimen fechas, deta-
lles, explicaciones (entre comas, paréntesis o rayas) y las descripciones detalladas.

2.2.2 Generalizacion
Esta macroestrategia pretende obtener «superconceptos» que se derivan de los
conceptos de las proposiciones del texto (Vela, 2017), formulando asi oraciones
tematicas o topicos. Estos conceptos generales no deben seleccionarse arbitraria-
mente, ni muy generales (debe ser minima), sino de la informacion seleccionada
del texto. Este proceso también denominado abstracciéon (Guerra y Martin, 1992)
utiliza hiperénimos para abarcar los hipdnimos presentes en el texto.

Solé (1999, p. 128) propone el siguiente ejemplo: «Entrd en la cocinay vio encima
de la mesa cerezas, fresas, manzanas, melocotones...», se puede reemplazar los
elementos por el hiperonimo fruta. Asi solo quedaria: «Entré a la cocina y vio
encima de la mesa frutas».

Diaz-Barriga y Hernandez (2003, p. 296) presentan el siguiente ejemplo del
texto «El ciclo del agua en la naturaleza»: se mencionan los estados «gaseoso»,
«liquido» y «sélido», los que pueden reemplazarse por un «concepto supraordi-
nado» como «estados de la materia».

Malaga (2013) y Atencio (2014) establece una serie de proposiciones a manera de
ejemplo que se han adaptado: i) En el piso estaba el trompo, ii) En el piso estaban el
carrito de madera yla aplanadoraiii) En el piso estaban rieles de trenecitos. Luego
se generaliza y resulta la siguiente proposicion: «En el piso estaban los juguetes».

42 Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019



El uso de las macrorreglas en la comprension lectora de textos expositivos

Se generalizan o reemplazan grupos de palabras por una palabra o grupo que
los abarquen o engloben. Esta operacién mental trabaja a nivel inferencial, es
decir, se realiza con informacion implicita. En un texto expositivo, las palabras
abarcadas (denominadas hipénimos) pueden ser sustantivos o nombres, verbosy
adjetivos y la palabra que las englobe debe tener la misma categoria gramatical (y
se constituiria en un hiperénimo). En un texto narrativo, los términos englobados
son sustantivos o verbos. La evidencia o producto de la generalizacion es el para-
fraseado, es decir, escribir con nuestras propias palabras (sustantivos, adjetivos y
verbos) lo mas importante del texto. Si se realiza la escritura en los margenes de
cada parrafo, entonces estamos elaborando el sumillado.

2.2.3 Construccion
La macroestrategia de construccion rehace una proposicion (en la forma es nueva)
que abarque la informacién implicita del texto. La informacion que es recons-
truida tiene como base el conocimiento y las experiencias del lector. Esta lector
debe procesar la informacién nueva del texto en forma de serie de conceptos
relacionados (condiciones habituales, circunstancias, secuencias y consecuencias
de una situacion o proceso) (Guerra y Martin, 1992 y Atencio, 2014). Segun estos
autores, la diferencia con la generalizacion reside en que esta ultima se basa en la
relacion de cada elemento sustituido con el sustituto y, en cambio, la construccion
presenta la relacion de los elementos sustituidos en conjunto (Guerra y Martin,
1992) o como totalidad (Vela, 2017) con el sustituto.

Solé (1999, p. 128) propone el ejemplo:

Por fin llegé el ultimo dia de julio. Ordend los papeles del despacho, cerré cuida-
dosamente las ventanas y comprobd que desconectaba las luces. Ocupd el resto de
la tarde en preparar las maletas y cerrar la casa. Al atardecer, subi6 en el coche, y
condujo durante un par de horas hasta la costa. Al dia siguiente, tomo el primer bafio
de mar antes de desayunar.

Al aplicar la construccion o integracidn, se puede llegar a la proposicion «Salié
de viaje por vacaciones».

Diaz-Barriga y Hernandez (2003, p. 296) proponen el siguiente ejemplo del texto
«El ciclo del agua en la naturaleza» cuyos parrafos, del tercero al sexto, mencionan
las fases del ciclo del agua, que puede construirse asi: «Las distintas fases del ciclo
del agua son manifestaciones de cambios de un estado a otro de la materia».
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Malaga (2013) y Atencio (2014) establecen una serie de proposiciones a manera
de ejemplo que se han adaptado: i) Fui a la estacion, ii) Compré un boleto, iii) Me
dirigi al paradero, iv) Subi al bus y v) El bus inici6 su partida. Luego se construye
la siguiente proposicion: «Subi al bus».

En resumen, en la aplicacion de esta macroestrategia se reemplazan propo-
siciones del texto por otro que solamente menciona lo mas importante, ya que
denota su conclusion o consecuencia. Esta operacion mental trabaja a nivel infe-
rencial, es decir, se realiza con informacion implicita. En un texto narrativo, las
acciones se reemplazan por enunciados que expresen lo mismo con otras palabras.
La evidencia o producto de la construccion es el parafraseado, esto es, escribir con
nuestras propias palabras (sustantivos, adjetivos y verbos) lo mas importante del
texto. Si se realiza la escritura en los margenes de cada parrafo, entonces estamos
elaborando el sumillado.

La macrorregla de construccion es mas propicia para los textos narrativos.

2.3 La microestructura y la macroestructura

La microestructura hace referencia a un nivel local del texto o discurso. La microes-
tructura es parte de la estructura de las proposiciones individuales (llamadas ideas
por Pallares en el afio 2016) y las relaciones lineales (Malaga, 2013 y Atencio, 2014)
existentes entre estas: coherencia lineal. Descubrir la microestructura, mediante
la busqueda de la estructura mas pequefa en la conformacion del texto, es la
primera operacion mental que se hace al comprender un texto. Cada proposicion
esta formada por un tdépico y comentario, denominados también como tema y
rema, es decir, la informacién ya conocida y la informacion nueva. A este proceso
de desarrollar la informacion, de convertir la nueva en ya conocida y que se rela-
cionen entre si, se denomina progresion tematica (Pallares, 2016).

Alexopoulou (2011, parr. 13) afirma que «a nivel oracional el texto estructura
sus elementos a través de la microestructura (o planos de organizacion textual)
que corresponde a la coherencia semantica entre las oraciones». Para Alliende
y Condemarin (1998), la microestructura o estrato opera a nivel literal y core-
percute con las letras, palabras, oraciones y parrafos de un texto. Ademads, esta
microestructura sirve de base para construir la macroestructura o intertexto.
Van Dijk (1978) emplea continuamente el término «secuencia» para dar cuenta
de las oraciones relacionadas entre si (que tienen coherencia local), mas adelante
denominadas «microestructuras.
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Golder y Gaonacih (2002, 2005) sostienen que la microestructura textual corres-
ponde a una representacion literal y esta formada por una red jerarquizada de
proposiciones que describen «la significacion local, literal del texto» (p. 130). Estas
proposiciones estan jerarquizadas segun la repeticion y tienen la forma: predicado
(Argumento 1, Argumento 2). En esta definicién de proposicion, el argumento
es de lo que se habla y el predicado califica un argumento o la relacion existente
entre varios argumentos (Golder y Gaonacih, 2005).

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, se presentan los siguientes
ejemplos:

A los griegos les gustaba el arte. Cuando los romanos conquistaron a los
griegos, les copiaron, y asi aprendieron a crear arte bello» (Golder y Gaonacih,
2002, p. 130). Se aprecia la existencia de ocho microproposiciones existentes: «1.
Gustar (griegos, arte), 2. Bello (arte), 3. Conquistar (romanos, griegos), 4. Copiar
(romanos, griegos), 5. (Cuando 3, 4), 6. Aprender (romanos, 8), 7. Consecuencia
(3, 6) y 8 crear (romanos, 2) (Golder y Gaonacih, 2002, p. 130).

Elvino Riesling acompaia estupendamente los crustaceos, y combina de manera
ideal con la tradicional col agria» (Golder y Gaonacih, 2005, p. 81). Se aprecian
cinco microproposiciones en el texto: «1. Acompana (Riesling, crustdceos), 2.
Estupendamente (1), 3. Combina con (Riesling, col agria), 4. De manera ideal (3)
y 5. Tradicional (col agria) (Golder y Gaonacih, 2005, p. 81).

En los ejemplos anteriores se puede apreciar que las proposiciones tienen
predicados en la forma de verbo, adjetivo o adverbio y que las proposiciones se
pueden utilizar como argumentos en otras proposiciones evidenciando una rela-
cion de subordinancidn (Golder y Gaonacih, 2005). Estos autores reflexionan y
afirman que mientras mas proposiciones tenga un parrafo demandara mas tiempo
para comprenderlo, a diferencia del conteo y comprension de palabras; ademas,
«cuando un parrafo ofrece mas argumentos diferentes, la legibilidad de estos sufre
una disminucién» (p. 81).

Por otro lado, la macroestructura estd integrada por la informacién mas global
y general que caracteriza al discurso como un todo: coherencia global (Malaga,
2013). La habilidad de identificar y comprender la macroestructura implicaria
actividades como identificar el tema del texto, hacer un resumen del texto o
discriminar la informacién importante de la irrelevante (Guerra y Martin, 1992
y Malaga, 2013).

Alexopoulou (2011, parr. 12), basado en van Dijk (1980), afirma: «La macroes-
tructura (contenido textual) se refiere a la organizacion global del contenido del
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texto y es la que garantiza la coherencia textual al vincular las oraciones entre
si». Los géneros discursivos o textuales pueden diferenciarse mediante la iden-
tificacion de su macroestructura, asi Alexopoulou (2011, parr. 14) afirma que la
macroestructura:

Es la que nos permite procesar la informacién del texto y reconocer los géneros
gracias alos asuntos tratados. La macroestructura de una carta comercial yla macroes-

tructura de una carta de amor son dos ejemplos significativos.

Para Alliende y Condemarin (1998), la macroestructura o intertexto reconstruye
el texto identificando su estructura global de significado o contenido y permite
obtener el tema o asunto del discurso. Para obtener esta macroestructura o repre-
sentacion abstracta se realizan macroperaciones o macrorreglas. Van Dijk (1978)
llama macroestructuras a «las conexiones [de las oraciones] que se basan en el
texto como un todo» (p. 55). Estas relaciones se enmarcan en la coherencia global.

Golder y Gaonacih (2002, 2005) manifiestan que la macroestructura textual es
la representacion global del texto y esta constituida por proposiciones (macro-
proposiciones) vinculadas entre si y jerarquizadas que no tienen sentido literal (a
excepcion de proposiciones o microproposiciones que puede adoptar la forma'y
el sentido de una macroproposicién) y resumen la red microestructural mediante
la aplicacion de macrorreglas. Golder y Gaonacih (2002) expresan que las macro-
rreglas «consisten en suprimir o en organizar ciertas microproposiciones (supre-
sion de los elementos de detalles o resumen de varias microproposiciones en una
sola), o también en elaborar proposiciones mas complejas» (p. 131). Por ejemplo,
en las siguientes oraciones se aprecian microproposiciones y la macroproposi-
cion que los interpreta:

o Luis fue al paradero, adquirié un boleto, y se dirigié al bus (micropro-
posiciones).

o Luis sale de viaje en bus (macroproposicion)

« ElPinot Gris, ese vino opulento de una gran nobleza, es llamado también
Tokay (microproposiciones).

 El Pinot Gris es llamado también Tokay (macroproposicion).

 ElGewurztraminer, el Riesling, el Sylvaner y el Pinot Gris solo se comer-
cializan en botella (microproposiciones).

o Los «Alsacia» solo se comercializan en botella (macroproposicion).
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Entonces, para Golder y Gaonacih (2002) «la elaboracion de la macroestructura
se desprende la mayor parte de las veces de la interpretacion y de la construccién
de la microestructura» (p. 31).

Cuando se leen, las proposiciones que conforman la microestructura también
estan elaborando la macroestructura. En esta macroestructura se consideran
el conocimiento y las inferencias, ya que es una especie de resumen mental del
texto que elabora el lector para su comprension. (Guerra y Martin, 1992; Araoz,
Guerrero, Villasefior y Galindo, 2008). Identificar la macroestructura de un texto
tiene las siguientes funciones (Pallares, 2016):

» Dar coherencia global a las oraciones de un parrafo.

 Discriminar el grado relevancia de una idea respecto de otra, es decir,
individualizar la informacion.

« Reducir partes extensas de informacién en un nimero menor de ideas
comprensibles sin que se pierda informacién importante.

La macroestructura tiene diferentes niveles jerarquicos, por eso hay macroes-
tructura del texto completo, de un capitulo o de un parrafo (Malaga, 2013). Para
obtener la macroestructura a partir de la microestructura, se aplican las macro-
rreglas o estrategias (Pallares, 2016):

Tabla 14. Uso de estrategias para obtener la macroestructura a partir de la

microestructura

l(\;llif:l);ztcl:ll)c tura > Uso de estrategias => 1(\111?::10 ;lszll;t;clz)tura
YYYYYYYYYYYYYYYYYY | Supresion YYYYYYYY.
YYYYYYYYYYYY. Seleccién

YYYYYYYYYYYYYYYYYY | Generalizacion YYYYYYYY.
YYYYYYYYYYYY Construccién

Fuente: Adaptado de Pallares (2016, p. 42).

La macroestructura esta estrechamente relacionada con la coherencia. La cohe-
rencia es la propiedad inherente al texto que consiste en entenderlo como un
todo unitario con sus partes interrelacionadas. Esta propiedad trata de mantener
la cantidad y la calidad de informacion relacionada al tema. La macroestructura
incluye el tema y los subtemas, sin importar el tipo textual. En otras palabras,
todo texto, sin importar tu tipologia, tiene tema y subtemas.
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El tema muestra el asunto del texto, es decir, indica de qué se trata el texto a
través de los parrafos. El tema se expresa mediante una frase nominal o sintagma
nominal. Cada texto tiene un solo tema (Ministerio de Educacion, 2014 y 2015).

Los subtemas son los aspectos o partes del tema que se desarrollan en el texto.
El subtema también se formula por medio de una frase nominal. Cada subtema
puede desarrollarse en un parrafo o mas, dependiendo de la extension y la comple-
jidad del texto. La cantidad de subtemas varia o cambia con cada texto (Ministerio
de Educacidn, 2014 y 2015).

Tabla 15. Comparacion del titulo, tema y subtemas

Titulo Tema Subtemas

Puede ser sintagma

Estructura . - Sintagma nominal | Sintagma nominal
nominal u oracion.

Cantidad en el texto | 1 1 Varia segun el texto

Presencia del verbo | Puede tener verbo | No tiene verbo No tiene verbo

Fuente: Autoria propia.

Lamacroestructura no es igual para todos los tipos de textos. Si bien todos tienen
tema y subtemas, cada tipo de texto desarrolla estos temas de distinta manera: los
textos expositivos y descriptivos presentan idea principal desarrollada mediante
ideas tematicas; los textos argumentativos, tesis y argumentos; los textos narra-
tivos, hecho principal y hechos secundarios; finalmente, los textos instructivos,
regla o paso importante y reglas o procedimientos derivados.

La macroestructura de un texto expositivo incluye la idea principal y las ideas
tematicas.

La idea principal es el enunciado u oracién que comenta y explica un tema.
Las ideas tematicas hacen referencia explicita o implicita en todo el texto a la
idea principal. Cada texto tiene una sola idea principal que se expresa como una
oracion (Ministerio de Educacion, 2014 y 2015).

Las ideas tematicas son las oraciones que explican los subtemas. Se escriben
como una oracion, es decir, contienen al menos un verbo. Cada idea tematica
puede desarrollarse en un parrafo o mas, dependiendo de la extensién y comple-
jidad del texto. La cantidad de ideas tematicas varia en cada texto (Ministerio de
Educacion, 2014 y 2015).
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Tabla 16. Orden de identificacién de la macroestrutura

Tema Idea principal
Subtema 1 Idea temdtica 1
Subtema 2 Idea temética 2
Subtema 3 Idea tematica 3

Fuente: Ministerio de Educacion (2014 y 2015, p. 14).

Primero se identifica el tema, luego los subtemas, después las ideas tematicas
y, finalmente, la idea principal. Por otro lado, el Ministerio de Educacién (2013),
en su texto Comprension y produccion de textos escritos vi Ciclo, menciona
que primero se identifican el tema y la idea principal, después se identifican los
subtemas e ideas tematicas, luego se reconoce y emplea la estructura. Finalmente,
se elabora el resumen (p. 38).

Sanchez (1993) aporta al debate una serie de procesos y su relacién con conceptos
de lingiiistica textual, el marco lingiiistico de la macroestructura y las macrorreglas:

Tabla 17. Procesos en la comprension de textos y conceptos de lingiiistica

Procesos Conceptos de lingiiistica
Analisis perceptivo de las sefiales escritas Segmentacion
Reconocimiento de sefiales escritas Categorizacién-combinacion
Atribucién de un significado a las senales escritas Comprension-interpretacion
Organizacion de estos significados en proposiciones Proposicion

Reconstruccion de las relaciones entre proposiciones Microestructura

Extraccion del significado general de una secuencia de

proposiciones Macroestructura

Asignacion de las proposiciones a una categoria funcional | Superestructura

Construccion de un modelo de situacion en el que los Vinculo con la vida diaria del
hechos denotados tengan alguna virtualidad sujeto

Fuente: Sdnchez (1993), citado por Garcia (2014, p. 68).

2.4 Comprension de lectura
Para la autora Solé (1999, p. 137) la comprensidon de lectura «es un proceso de
construccion de significados acerca del texto que pretendemos comprender». En
esta misma linea, menciona que se debe considerar lo siguiente:
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o Antes de la lectura, se recomienda plantear propdsitos, objetivos o
intenciones.

« Durante el proceso de comprension, el lector asume un rol activo, por
lo tanto, necesita encontrarle sentido al esfuerzo cognitivo que realizara.

« La motivacion, recreada por los docentes, debe estar presente durante
toda la lectura.

« Eltexto debe tener una estructura légica y ser coherente.

Los conocimientos previos que tiene un lector acerca del tema del texto le
servira para que mejore su comprension y reorganice su conocimiento elaborando
su esquema de conocimiento (Coll, 1983 citado en Solé, 1999).

Sanchez, Orrantia y Rosales (1992) explican que las personas con pobre compren-
sién tienen deficiencias en el empleo de la progresion tematica del texto, solo
usan la estrategia del listado, asi como solo la de suprimir y copiar y presentan
deficiencias en la supervision de la comprension y en las estrategias de autorre-
gulacion. Por otro lado, los mismos autores mencionan que un lector con buena
comprension utiliza la progresion tematica del texto, las estrategias estructurales,
las macrorreglas de integracion, seleccion y generalizacion y aplica flexible y
adecuadamente estrategias y procesos.

De acuerdo con Pérez (2006, p. 51), el acto de leer tiene niveles y va mas alla
de la decodificacion de palabras y sumar el significado de las mismas, pues para
comprender un texto se debe recuperar informacion, configurar una interpreta-
cion y reflexionar sobre su contenido y forma.

2.4.1 Nivel de comprension literal
El nivel de comprension literal sirve para que el lector reconozca y recuerde. Estas
dos capacidades fundamentales permiten responder preguntas sobre el recono-
cimiento y recuerdo de ideas (principales o tematicas), detalles, localizacion,
caracteristicas de personajes, identificacion de elementos y relaciones explicitas
de causa-efecto. También puede considerarse en este nivel la reorganizacion de
la informacion, siempre y cuando esté explicita.

2.4.2 Nivel de comprension inferencial
El nivel de comprension inferencial implica que el lector una al texto sus hipdtesis
o conjeturas, producto de su conocimiento del mundo u otras lecturas. Este nivel
permite anadir detalles que no estan presentes en el texto, identificar el tema, el
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propdsito del texto, deducir los significados de palabras o el sentido de expre-
siones que no estén definidas explicitamente, distinguir las caracteristicas de un
personaje que no se expresen literalmente en el texto.

Este nivel también se denomina interpretacion. En las evaluaciones docentes,
se utiliza el término infiere para el logro de este nivel. En este nivel se reorganiza
la informacion, es decir, se ordenan las ideas utilizando procesos de clasificacion
y sintesis: clasificacion de personas, objetos y lugares, elaboracion de bosquejos
de la estructura del texto y resumen de este texto.

Por otro lado, Cisneros, Olave y Rojas (2010) citan a Martinez (2002, p. 154)
para clasificar las inferencias en enunciativas, léxicas, referenciales, macroestruc-
turales, l6gicas y argumentativas.

2.4.3 Nivel de comprension critica
El nivel de comprension critico-valorativo se refiere a la opinidn o juicio de valor
sobre distintos aspectos del texto. En la propuesta del Ministerio de Educacion,
en sus evaluaciones docentes, se basan en la opinion del contenido y los aspectos
formales del texto. Este nivel tiene correspondencia con la capacidad denominada
reflexiona en las mencionadas evaluaciones.

Para reflexionar u opinar sobre el contenido del texto, es necesario relacionar
la informacion leida con los saberes del lector, provenientes de la lectura de otros
textos o de su conocimiento del mundo.

2.5 El texto expositivo
Alvarez (2001) opta por emplear la denominacién texto expositivo-explicativo
debido a que en este tipo de texto frecuentemente se relacionan la intencién de
exponer y explicar.
« Exposicion: pretende presentar una serie de datos e informacion.
« Explicacion: persigue facilitar la comprension mas que solamente
brindar informacién.

Para Alvarez (2001), el texto expositivo-explicativo es aquel cuyo objetivo
primordial es expresar ideas para mostrarlas o hacerlas mas comprensibles.

Los textos expositivos son importantes en el ambito social y académico. Los estu-
diantes frecuentemente interacttian con este tipo de texto (por ejemplo, boletines,
exposiciones, monografias, etc.). Asimismo, su relevancia se basa en el proposito
de informar, generar nuevo conocimiento o modificarlo. Por lo mencionado, el
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texto expositivo debe ser empleado de forma intensiva en los colegios para que
los alumnos dominen la comprension y produccion.

2.51

Caracteristicas del texto expositivo

Segun Slater y Graves (1990), hay cuatro caracteristicas que definen el texto
expositivo:

2.5.2

Caracter informativo: Presenta informacion organizada sobre teorias,
predicciones, personajes, hechos, fechas, especificaciones, limitaciones
y conclusiones en una estructura conformada por parrafos.
Connotacién explicativa: Incorpora elaboraciones textuales relacio-
nadas con las teorias, predicciones, personajes o hechos que desarrolla.
Caracter directivo: Guia al lector presentando claves explicitas que le
facilitan su comprension lectora y la seleccion de ideas principales. El
autor establece comunicacién directa con el lector por medio de la cual
relata, muestra y orienta la lectura y su comprension textual.
Contiene elementos narrativos que dan vida a la prosa. Las anécdotas,
fabulas o cuentos enriquecen la dinamica textual e ilustran deter-
minados temas.

Estructura del texto expositivo

Kintsch (1982) citado en Alvarez (2005) afirma que en el tipo de texto expositivo
hay formas o subtipos de organizacion debido a que los textos expositivos no se
cifien a una superestructura homogénea.

a.

o

52

Descripcion y definicion. Esta relacionada con conceptos como estruc-
tura, morfologia, procedimiento, proceso, mecanismo, sistema, compa-
racion, fases, etc.

Comparacion y contraste (semejanzas y diferencias).
Problema-solucion (pregunta-respuesta).

Causa consecuencia. Para exponer admite variaciones, de acuerdo a
como se ordenen anterior o posteriormente los antecedentes yel
consecuente.

La ilustracion mediante mapas, tablas, fotogratias, dibujos, esquemas,
etc. Es otra de las representaciones o subtipos de organizacion de la
informacién.
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Gonzalez y Marcilla (1996, citando a Meyer, 1984) y Viero, Peralbo y Garcia
(1997) afirman que los esquemas sirven en los procesos de comprension y por ello

exponen cinco esquemas retéricos que se encuentran en los textos expositivos:

Texto expositivo de caracter descriptivo: da informacion de un tema
particular, agrupa los rasgos, atributos o caracteristicas de un tema,
acontecimiento, o situaciéon. No presenta palabras clave que ayuden a
comprenderlo.

Texto expositivo de cardcter agrupador o coleccioén: agrupa temas
diversos en forma simultanea y sucesiva sin implicar un orden jerar-
quico, pero relacionandolos entre si. Emplea palabras clave para enfa-
tizar la continuidad como en primer lugar, a continuacion, etc.

Texto expositivo de caracter causal o causativo: organiza la informa-
cion teniendo como eje dos categorias, la ascendente y la consecuente,
y respeta la relacion antes y después. Se emplean palabras clave a causa
de, la razon por la que, por ende, de ahi que, etc.

Texto expositivo de caracter aclaratorio o problema-solucion: ordena
la informacion en torno al planteamiento de un problema o situacion
problematica y sus posibles alternativas de solucion. Se emplean las
palabras clave una posible causa del problema, la pregunta que surge es
y el problema consiste en, etc.

Texto expositivo de caracter comparativo: hace referencia a dos o mas
fendmenos que se confrontan sefialando sus semejanzas y diferencias.

Calfee y Curley (1984) presentan la siguiente clasificacion de textos expositivos:

Descriptivo. Presenta informacion al lector por medio de definiciones,
divisiones clasificatorias o comparaciones.

[lustrativo. Expone al lector el contenido del texto estableciendo compa-
raciones entre hechos, ideas, personajes o conceptos. En algunos casos
utiliza el ejemplo para ilustrar con mayor claridad un objeto o hecho.
Secuencial. Por medio de sucesos o ejemplos interrelacionados explica
allector la estructura causa-efecto implicita en el texto. Ocasionalmente
recurre a categorizaciones para complementar la explicacion.
Argumentativo. El autor del texto hace explicita su posicion en la
presentacion del tema tratando de convencer al lector. Para ello utiliza
argumentos de cardcter inductivo o deductivo.

Operacional. Presenta la secuencia de tres elementos: la introduccion,
que brinda una orientaciéon general al lector sobre su contenido; la
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transicion, que conecta la informacion existente y la nueva, y la conclu-
sién, que permite sintetizar la informacion.

Temporal. Expone una secuencia que refleja el paso del tiempo, o una
progresion logica entre los elementos que componen el texto.

De Rojo (1998) clasifica los textos expositivos seguin tengan trama narrativa o
descriptiva. Los primeros desarrollan procesos histéricos o naturales y presentan
los hechos en una secuencia temporal o causal. Los segundos caracterizan objetos,
personas 0 procesos por sus propios rasgos.

Por otro lado, se debe tener en cuenta que en los parrafos de los textos expo-
sitivos se puede encontrar las siguientes estructuras:

2.5.3

Analizante o deductiva. La accién principal, la idea principal o la tesis
va al inicio y, tras ella, se desarrollan los hechos, datos o argumentos
en el resto del parrafo.

Sintetizante o inductiva. La accién principal, la idea principal o la tesis
se muestra al final. Se deriva o deduce de lo escrito anteriormente.
Encuadrada. Lo importante se muestra al inicio y se vuelve a enunciar
de manera reforzada al final del parrafo.

Paralela. Toda la informacién tiene el mismo nivel de importancia. Se
tiene que inferir la idea tematica o accién importante.

Concéntrica. Laaccion principal, la idea principal o la tesis se hallaen el
centroy en torno a ella gira la narracion, exposicion o argumentacion.

Marcas lingiiisticas y textuales del texto expositivo

De acuerdo con Alvarez y Ramirez (2010), las marcas textuales y lingiiisticas
mas regulares en los textos expositivos son:

54

Organizadores textuales. Representados por elementos paratextuales
(tipo deletra, margenes, titulos, subrayados, epigrafes, signos de puntua-
cion, graficos, esquemas) o frases: citas textuales, como dijimos ante-
riormente, como se explicard mds adelante.

Reformulaciones. Se realiza el parafraseo empleando expresiones como:
dicho de otra manera, o sea, esto es, es decir, en otras palabras, etc. Ademas,
se puede utilizar férmulas para expresar ejemplos.

Uso de aposiciones explicativas.

Orden estable de palabras. Uso de la estructura sintactica sujeto-verbo-
complementos.
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o Precisionléxica. Se emplean préstamos y extranjerismos, asi como tecni-

cismos propios del lenguaje cientifico. En ese sentido, hay poco uso de

valores estilisticos y pocos matices variados debido a que se pretende

la universalidad y objetividad propias de los textos expositivos.
« Modalizadores o marcas de modalizacion. Presentan la opinion

ola

postura del autor. Hay empleo frecuente de modalizadores asertivos,

es decir, los que plantean si un enunciado es verdadero o falso.
« Uso endofédrico de los deicticos. Son marcas de cohesion textual

que

hacen alusién a elementos dentro del texto (anaforas y cataforas) y

ayudan al lector a ubicarse en el texto. Hay expresiones anaféricas como

lo dicho anteriormente o como ya se dijo. Asimismo, se utilizan expre-

siones cataforicas como mds adelante diremos, a continuacién sefialamos,

véase en el siguiente, etc.

« Uso frecuente de conectores de adicion (por ejemplo, y, e), continua-
cion, enumeracion (en primer lugar, en sequndo lugar, por ejemplo),
causa (porque, debido a que, dado que), consecuencia (por lo tanto, por
esa razon), comparacion, ejemplificacion (por ejemplo), explicacion (es
decir, en otras palabras), aclaracion, reformulacién, fuente, marcador

de cierre, conclusion y resumidor.

« Empleo del modo indicativo, especificamente de los tiempos presente
y futuro. Abundan, ademas, los verbos estativos, asi como el copula-
tivo ser; también se emplean regularmente verboides o impersonales,

propias de lenguaje cientifico-académico.

« Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa. Se particulariza el sustan-

tivo, en otras palabras, se agrega al significado del sustantivo. Es comtn

el empleo de términos en funcidn de adjetivos y asi tenemos sustantivos

en funcion de adjetivo, que se encuentran en aposicion especificativa.

« Usual empleo de conceptualizaciones, descripciones, citas, hipdtesis e

inferencias inductivas y deductivas.

« Empleo de formulas de cierre que se expresan gracias a una conclusion
o un resumen. Ej.: después de la breve exposicion ..., el presente ejemplo

representa sintéticamente...
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3 Metodologia

El enfoque es el cuantitativo porque se quiere elaborar un marco tedrico cuyas
premisas establezcan relaciones entre las variables abordadas y se midan las
frecuencias obtenidas mediante la aplicacion de cuestionarios y test. Se quiere
generalizar los resultados utilizando la estadistica inferencial mediante la adop-
cién de este enfoque (Bernal, 2006). Esta investigacion es explicativa o causal,
que se constituye como el nivel mas alto de las investigaciones no experimentales,
debido a que se estudiaron las causas de los hechos y los fenémenos. Se bas6 en la
prueba de hipdtesis y se pretendi6 que las conclusiones conlleven la formulacion
o el contraste de principios cientificos (Bernal, 2006).

El disefio es el transeccional correlacional-causal. Segin Hernandez,
Fernandez y Collado (2014), estos disefios evidencian relaciones entre variables
en un tiempo unico y es correlacional-causal porque establece relaciones de
causa-efecto.

La poblacidn la integraron 190 alumnos del segundo grado de secundaria de
la Institucion Educativa N.° 1190 Felipe Huaman Poma de Ayala. La investiga-
cién examinoé a todos los estudiantes que forman parte de la poblacion porque
lo considera mas ttil, por eso se desarroll6 un censo todos ellos (Cantoni, 2009;
Hernandez, Fernandez y Collado, 2014; Garcia, Flores y Parihuaman, 2019).
Ademas se consideréd como criterio de inclusiéon la matricula formalizada en
el aflo 2018; y como criterio de exclusion, la asistencia a clases durante ese afio
(regular, con pocas inasistencias). Asi, finalmente, se aplicaron los instrumentos
a 180 estudiantes.

Se empled la encuesta (Survey) para el uso de las macrorreglas y la prueba ( Test)
para la comprension de textos expositivos. El uso de las macrorreglas se midié
con un cuestionario (Questionnaire) y la comprension de textos expositivos con
una prueba de conocimientos (7Test) con alternativa multiple.

4 Resultados
Los resultados de la aplicacion del cuestionario sobre el uso de macrorregla
evidencia que el 5,0 % no usa la macrorregla de supresion; el 46,7 % utiliza la forma
poco frecuente; el 45,0 % la emplea de forma frecuente; finalmente, el 3,3 % la usa
de forma muy frecuente. Estos datos permiten afirmar que la mayoria utiliza de
forma poco frecuente esta macrorregla.
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El 2,2 % no usa la macrorregla de generalizacion; el 40 % que la emplea con
poca frecuencia; el 50 % que la utiliza frecuentemente; finalmente, el 7,8 % la usa
de forma muy frecuente. Estos datos permiten sostener que la mayoria utiliza de
forma muy frecuente esta macrorregla.

El 3,9 % no utiliza la macrorregla de construccion; el 37,2 % que la emplea de

forma poco frecuente; el 47,2 % la utiliza frecuentemente; finalmente, el 11,7 % la
usa de forma muy frecuente. Estos datos permiten enunciar que la mayoria utiliza
de forma muy frecuente esta macrorregla.
El 2,2 % no utiliza macrorreglas; el 47,2 % tiene un uso poco frecuente; el 48,3 %
las utiliza de manera frecuente; finalmente, el 2,2 % las emplea de forma muy
frecuente. Estos datos permiten afirmar que la mayoria utiliza frecuentemente
las macrorreglas.

En cuanto alos resultados de la prueba de comprension de textos expositivos, el
4,4 % se ubica en el nivel Inicio; el 15,6 % en Proceso; el 39,4 % en Logro previsto
y el 40,6 % en Logro destacado. Estos datos permiten declarar que la mayoria
presenta un valor de Logro destacado en el nivel literal.

El 2,2 % se ubica en el nivel Inicio; el 18,9 % en Proceso; el 49,4 % en Logro
previsto y el 29,4 % en Logro destacado. Estos datos permiten sostener que la
mayoria se ubica en Logro previsto en el nivel inferencial.

El 16,1 % se ubica en el nivel Inicio; el 28,3 % en Proceso; el 35,6 % en Logro
previsto y el 20 % en Logro destacado. Estos datos permiten decir que la mayoria
se ubica en Logro previsto en el nivel critico.

Finalmente, el 13,9 % se ubica en el nivel Inicio; el 29,4 % en Proceso; el 45 %
en Logro previsto y el 11,7 % en Logro destacado. Estos datos permiten manifestar
que la mayoria se ubica en Logro previsto en la comprension de textos expositivos.

En cuanto alas pruebas de hipdtesis, la prueba de la hipdtesis especifica1afirma
que el coeficiente de correlacion (R = 0.239) permite saber que hay relacion débil.
Asimismo, el coeficiente de determinacion (R cuadrado = 0.057) demuestra un
porcentaje de influencia de 5.7 % y el restante 94.3 % pertenece a otros factores
propios del azar. El valor Sig. 0.001 < 0.01 permite postular con un 99 % de confianza
que existe relacion y dependencia entre ambas variables. Por eso se afirma que
el uso de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension literal de textos
expositivos (p < 0.01; 5.7 % de influencia; 0.239 que indica correlacion débil).

En cuanto alas pruebas de hipotesis, la prueba de la hipdtesis especifica 2 afirma
que el coeficiente de correlacion (R = 0.316) permite saber que hay relacion débil.
Asimismo, el coeficiente de determinacion (R cuadrado = 0.100) demuestra un
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porcentaje de influencia de 10 % y el restante 9o % pertenece a otros factores propios
del azar. El valor Sig. 0.000 < 0.01 permite postular con un 99 % de confianza que
existe relacion y dependencia entre ambas variables. Por eso se afirma que el uso
de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension inferencial de textos
expositivos (p < 0.01;10% de influencia; 0.316 que indica correlacion débil).

En cuanto alas pruebas de hipdtesis, la prueba de la hipotesis especifica 3 afirma
que el coeficiente de correlacion (R = 0.100) permite saber que hay relacion débil.
Asimismo, el coeficiente de determinacion (R cuadrado = 0.010) demuestra un
porcentaje de influencia de 1 % y el restante 99 % pertenece a otros factores propios
del azar. El valor Sig. 0.000 < 0.01 permite postular con un 99 % de confianza
que hay relacién y dependencia entre ambas variables. Por lo tanto, se afirma que
el uso de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension critica de textos
expositivos (p < 0.01; 1% de influencia; 0.100 que indica correlacién débil).

Finalmente, la prueba de la hipdtesis general sustenta que el coeficiente de corre-
laciéon (R = 0.317) permite saber que hay relacion débil. Asimismo, el coeficiente
de determinacién (R cuadrado = 0.101) demuestra un porcentaje de influencia
de 10,1 % y el restante 89,9 % pertenece a otros factores propios del azar. El valor
Sig. 0.000 < 0.01 permite postular con un 99 % de confianza que hay relacién y
dependencia entre ambas variables. Entonces, se establece que el uso de las macro-
rreglas repercute en la comprension de textos expositivos de los estudiantes del
segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa 1190 (p < 0.01;10,1 % de
influencia; 0.317 que indica correlacion débil) (apéndice H).

5 Discusion
Los resultados muestran que el uso de las macrorreglas repercute en el nivel
de comprension literal de textos expositivos en estudiantes de segundo grado
de secundaria (p < 0.01), con un 5,7 % de influencia y una correlacion débil
(r = 0.239). En esa misma linea, Alva, Castrejon y Pérez (2007), en su investiga-
cion en alumnos de tercer grado de secundaria, concluyeron que la aplicacion de
macrorreglas logra resultados positivos en la comprension literal de textos narra-
tivos, porque en el grupo experimental se obtuvo un porcentaje mas alto (91,4 %)
con resultados buenos, en contraste con el grupo control que logré un porcentaje
elevado (48,6 %) con resultados regulares. También Malaga (2013) expone que la
aplicacion de las macrorreglas mejord el nivel literal de la comprension de textos
narrativos en alumnos de segundo de secundaria, ya que el promedio del grupo
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experimental en el pretest fue de 11.7 y en el postest, de 13.83. Asimismo, Vela
(2017) propone una macrorregla de adicion y afirma que su aplicacién obtuvo
mejores promedios (2,65) y porcentajes (69,9 % en logro previsto) en el grupo
experimental, en contraste con el grupo control, con promedios (1,82) y porcen-
tajes inferiores (p < 0.01). Se puede manifestar entonces que hay estudios expe-
rimentales que afirman la utilidad de las macroestrategias en la comprension de
diferentes tipos de textos.

También se encontraron resultados similares en estudios correlacionales, por
ejemplo entre el uso de macrorreglas y el nivel de comprension literal. Asi, Martin
(2013) expresa que este nivel tiene relacion con inferencias, valoracion, sintesis y
subrayado (se incluyen conceptualmente en las macroestrategias), y la diferencia
de medias se aprecia mejor en el grupo experimental (3,69), en contraste con el
grupo control (2,77) (p < 0,01). Estos resultados eran de esperarse, dada la natu-
raleza literal de la macrorregla de supresion, que permite tener un mapa o saber
la ubicacion de la informacion requerida por una pregunta para contestarla de
manera acertada.

En cuanto a los resultados de estadistica descriptiva de esta investigacion, el
nivel de comprension literal de textos expositivos esta en su mayoria en el nivel
Logro previsto (48,3 %) o Logro destacado (40,6 %); entonces se puede interpretar
que la mayor parte de los alumnos puede ubicar o localizar informacién en textos
expositivos complejos, es decir, textos con secuencias o bases (Werlich; 1975 y
Adam; 1992; 2005) instructivas, descriptivas, narrativas, transaccionales o argu-
mentativas, pero en los que predomina la secuencia o base informativa-expositiva.

Ademas, el uso de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension infe-
rencial de textos expositivos (p < 0.01), con un 10 % de influencia con correlacién
débil (r = 0.316). Analogamente, Alva, Castrejon y Pérez (2007) explicaron que
la aplicacion de macrorreglas tiene resultados buenos en la comprension infe-
rencial de textos narrativos en tercer grado de secundaria, porque en el grupo
experimental se obtuvo un porcentaje mas alto (48,6 %) con resultados regu-
lares, en contraste con el grupo control que tuvo un porcentaje elevado (94,2 %)
con resultados deficientes. También Malaga (2013) sefiala que la aplicacion de las
macrorreglas mejord el nivel inferencial de la comprension de textos narrativos,
debido a que el promedio del grupo experimental en el pretest es de 9.63 y en el
postest de 13.93.

Asimismo, en investigaciones correlacionales entre el uso de macrorreglas y
la comprension de nivel inferencial, Martin (2013) expone que este nivel tiene
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relacion con el vocabulario, sintesis, subrayado, valoracion, comprension literal y
en la diferencia de medias se muestra una mejora en el grupo experimental (1,59),
en contraste con el grupo control (1,06) (p < 0,01).

En cuanto a los resultados de estadistica descriptiva de esta investigacion, el
nivel de comprension inferencial de textos expositivos estd en su mayoria en el
nivel Logro previsto (49,4 %) o Logro destacado (29,4 %), es decir, la mayor parte
de los alumnos del segundo grado puede deducir relaciones logicas (causales, de
finalidad y de problema-solucion), el tema, las ideas principales y tematicas, el
tipo de texto, el tono del texto, el propdsito del texto, el significado de palabras o
frases con sentido figurado y elaborar conclusiones.

También se afirma que el uso de las macrorreglas repercute en el nivel de
comprension critica de textos expositivos (p < 0.01), con un 1 % de influencia
con correlacion débil (r = 0.100). Analogamente, Alva, Castrejon y Pérez (2007)
demostraron que la aplicaciéon de macrorreglas tiene resultados buenos en la
comprension critica de textos narrativos en alumnos de tercer grado de secun-
daria, porque en el grupo experimental se obtuvo un porcentaje mas alto (57,1 %)
con resultados buenos, en contraste con el grupo control que logré un porcentaje
elevado (82,9 %) con resultados deficientes. Ademas, Malaga (2013) considera que
la aplicacion de las macrorreglas mejoré el nivel critico de la comprension de
textos narrativos, puesto que el promedio del grupo experimental en el pretest es
de 9.03 y en el postest de 11.77. Es aconsejable plantear estrategias para desarrollar
y mejorar los niveles de comprension critica-valorativa, puesto que las macroes-
trategias no repercuten en este nivel. Esta sugerencia se basa en los puntajes bajos
del nivel critico de comprension de textos en comparacion con los niveles literal
e inferencial. Por ello se recomienda adaptar las actividades del uso de las macro-
rreglas y usar otros marcos tedricos para obtener logros significativos.

También se encontraron resultados similares en estudios correlacionales, por
ejemplo entre el uso de macrorreglas y el nivel de comprension critica (llamado
también valoracion). Martin (2013) sustenta que este nivel tiene relacion con el
vocabulario y las inferencias, y en la diferencia de medias se muestra una mejora
en el grupo experimental (1,19), a diferencia del grupo control (0,97) (p < 0,05).

En cuanto a los resultados de estadistica descriptiva de esta investigacion, el
nivel de comprension critica de textos expositivos esta en su mayoria en el nivel
En proceso (28,3 %) o Logro previsto (35,6 %); esto evidencia que los alumnos
del segundo grado pueden explicar, con dificultades, la intencion del autor con
respecto al uso de los recursos formales, la funcién de porciones del texto al
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sentido global, identificar la relacién entre una afirmacion externa al texto y una
idea del texto, opinar sobre el contenido textual y emplear ideas del texto para
sustentar opiniones de terceros.

El uso de las macrorreglas repercute en la comprension de textos expositivos
de los estudiantes del segundo grado de secundaria (p < 0.01), con 10,1 % de
influencia y con correlacion débil (r = 0.317). En otro contexto, Garcia (2014), en
un estudio en alumnos de cuarto de primaria, reporta que el grupo experimental
a nivel de postest logré como promedio 8,70, en contraste con el grupo control
que obtuvo 8,68. Si bien la diferencia no es significativa, muestra la eficacia de
las macrorreglas o macroestrategias. En resultados de investigaciones similares
que abordan otros tipos textuales, se puede mencionar el de Alva, Castrejon y
Pérez (2007), debido a que, en su investigacion en estudiantes de tercer grado de
secundaria, la aplicacién de macrorreglas en la comprension de textos narrativos
logro resultados buenos, porque en el postest el promedio del grupo experimental
(16), con un gran porcentaje (71,4 %) en resultados buenos, es superior al grupo
control (7,5), con un mayor porcentaje (82,9 %) en resultados deficientes (p < 0.05).

Asimismo, las macrorreglas mejoran la comprension lectora segtin Vela (2017),
esto se sustenta en sus resultados segun los cuales el grupo experimental logré
mejores promedios (2,65), en contraste con el grupo control, con promedios
(1,82) inferiores (p < 0.01). Ademas, Malaga (2013) investiga la repercusion de las
macrorreglas en la mejora de los niveles de comprension de textos narrativos en
estudiantes de segundo grado de secundaria y sefiala que el promedio del grupo
experimental en el pretest es de 9.94 y en el postest de 13.18. Los resultados de la
aplicacion de las macrorreglas demuestran eficacia en otros contextos, como el
caso de Pallares (2016), quien concluye que el modelo de Van Dijk, que abarca
categorias como la macroestructura, las microestructuras y las macrorreglas,
repercute en la comprension lectora en el noveno grado (p < 0,01).

En cuanto a los resultados de estadistica descriptiva de esta investigacion, el
nivel de comprension de textos expositivos esta en su mayoria en el nivel En
proceso (29,4 %) o Logro previsto (45 %). Estos resultados se pueden comparar
con los de Martin (2013), quien sustenta que la comprension de textos expositivos
muestra una mejora en el grupo experimental (6,98), en contraste con el grupo
control (5,06).

Elnivel del uso de macrorreglas esta en su mayoria en Uso poco frecuente (47,2 %)
o Uso frecuente (48,3 %). Esto indica que los alumnos del segundo grado emplean
regularmente actividades de supresion, seleccion, generalizacion o construccion
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en la lectura de textos. Es relevante este resultado ya que, como sefialan Guerra
y Martin (1992), las macrorreglas son primordiales en los procesos de compren-
sién y produccion de textos, debido a que tienen bases en la psicolingiiistica, la
lingiiistica textual y el enfoque comunicativo. Asimismo es factible su aplicacion
en programas (software) de procesadores de textos. Esta posibilidad de resumir
textos gracias a programas es una realidad e incluso puede usarse en los celulares
con aplicaciones (apps) como Resoomer, Herramienta Autorresumen de Microsoft
Word, Linguakit, SMMRY, Tio conejo, Free Summarizer, o AutoSummarizer son
ejemplos de aplicaciones de macroestrategias.

El nivel del uso de la macrorregla de supresion esta en su mayoria en Uso poco
frecuente (46,7 %) o Uso frecuente (45 %). Este resultado se compara con el de
Atencio (2014), debido a que, en su aplicacion en textos narrativos en alumnos
del mismo grado, el 38,3 % report6 notas entre 11 y 13, lo que sugiere que esta
macrorregla es mal empleada y seria recomendable orientar su uso adecuado.

Sobre el uso de la macrorregla de generalizacion, los alumnos de segundo grado
de secundaria en su mayoria se ubican en el nivel de Uso poco frecuente (40 %) o
Uso frecuente (50 %). Este resultado se compara con el de Atencio (2014) debido a
que, en su aplicacién en textos narrativos en alumnos de segundo grado, el 41,2 %
reportd notas entre 14 y 17, lo que indica que no es empleada adecuadamente, de
forma secuencial ni en tiempos establecidos para el desarrollo de una prueba.

Acerca del uso de la macrorregla de construccion, los estudiantes de segundo
grado de secundaria en su mayoria se ubican en el nivel de Uso poco frecuente
(372 %) o Uso frecuente (472 %). Este resultado se compara con el de Atencio
(2014), ya que, en su aplicacion en textos narrativos en alumnos de segundo
grado, el 49,7 % obtuvo notas entre o y 10, lo que evidencia que su utilizacién no
es adecuada: no muy empleada o no se usa de forma correcta. Entonces queda
como una linea de investigacion desarrollar el uso de esta macrorregla en distintos
tipos de texto y en distintos niveles, para ver sus posibilidades de aporte en la
identificacién de las macroestructuras textuales.

6 Conclusiones
a. El uso de las macrorreglas repercute en la comprension de textos expositivos
de los estudiantes del segundo grado de secundaria de la Instituciéon Educativa
N.° 1190 Felipe Huaman Poma de Ayala de Chosica, 2018 (p < 0.01; r = 0.317;
influencia de 10,1 %).
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b. El uso de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension literal de
textos expositivos (p < 0.01; r = 0.239; influencia de 5,7 %).

c. El uso de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension inferencial
de textos expositivos (p < 0.01; r = 0.316; influencia de 10 %).

d. El uso de las macrorreglas repercute en el nivel de comprension critica de
textos expositivos (p < 0.01; r = 0.100; influencia de 1 %).

e. Se concluye que se debe seguir la adaptacion de las macrorreglas alos diferentes
tipos de textos y contribuir te6ricamente al analisis del discurso o a la lingiiistica
textual. Esta adecuacion posibilitaria seguir obteniendo buenos puntajes en las
pruebas de comprension lectora nacionales e internacionales. Ademas se deben
adaptar las macroestrategias a los formatos textuales discontinuos, debido a que,
por carecer de parrafos, imposibilita el empleo total de los pasos de la supresion,
seleccidn, generalizacion y construccion de informacion del texto.
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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo caracterizar la argumentacion escolar bajo el enfoque prag-
malingiiistico a partir del analisis de textos argumentativos escritos por un grupo de adolescentes
(edad promedio 16) que se encuentra en el Gltimo grado de secundaria de Educacion Basica Regular.
En el marco de esta investigacion, se explican los componentes pragmaticos y lingiiisticos, tales
como fuerza ilocucionaria del acto argumentativo, el soporte retérico y la orientacién argumen-
tativa. La metodologia de trabajo se delinea como una investigacién cualitativa con orientacién
descriptiva, puesto que se muestra la configuracion de la argumentacién escolar. Los resultados
evidencian el uso recurrente de reservas, declarativos de uso y la reiteracion del punto de vista
en la produccién de los argumentos. Por otro lado, la estructura argumentativa que disefian los
estudiantes en todos sus argumentos es, preferentemente, arracimada. Asimismo, se hallé un
mayor uso de conectores argumentativos coorientados, en relacién con los antiorientados, sin
dejar de lado los reformuladores y operadores argumentativos. En cuanto al soporte retérico, es
frecuente el uso de técnicas argumentativas como el argumento pragmatico y el de definicion.

Palabras clave: Acto de habla, fuerza ilocucionaria del acto argumentativo, orientacion argu-
mentativa, soporte retorico, estructura argumentativa

Abstract

The present study aims to characterize the school argumentation under the pragma linguistic
approach from the analysis of argumentative texts written by a group of adolescents (average age
16) in the last grade of secondary school of regular basic education. Within the framework of this
investigation, the pragmatic and linguistic components are explained, such as the illocutionary
force of the argumentative act, the rhetorical support and the argumentative orientation. Since the
configuration of the school argumentation is shown, the research methodology is designed as a
qualitative investigation with descriptive approach. The results show the recurrent use of reserva-
tions, declarations of use and reiteration of the point of view in the production of its arguments.
On the other hand, the argumentative structure that students design in all their arguments is
preferably clustered. Likewise, there was a greater use of co-oriented argumentative connectors,
in relation to the anti-oriented ones without neglecting the re-formulators and argumentative
operators. As for rhetorical support, the use of argumentative techniques such as pragmatic and
definitional arguments is frequent.

Keywords: speech act, illocutionary force of the argumentative act, argumentative orientation,
rhetorical support, argumentative structure.
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1 Introduccidn

Van Eemeren, Grootendorst y Snoeck (2006, p. 17) sefialan que «la argumentacion
es una actividad verbal, social y racional que apunta a convencer a un critico razo-
nable de la aceptabilidad de un punto de vista adelantando una constelacion de
una o mas proposiciones para justificar este punto de vista». El objetivo de argu-
mentar es conducir al receptor a creer o a hacer aquello que el emisor pretende.
Su practica implica saber organizar las ideas y utilizar técnicas discursivas para
que el publico acepte las tesis propuestas de tal forma que las razones propuestas
tengan el éxito deseado (Lo Cascio, 1998, p. 257).

La construccion de un discurso contiene recursos lingiiisticos que movilizan
los enunciados hacia la consecucion del propdsito comunicativo. Estos recursos
no son exclusivos de los adultos, sino que se inicia desde la primera infancia
(Migdalex, Rosemberg y Santibafiez, 2014) y prosigue en hasta el desarrollo total
de esta competencia.

Por ello, Camps y Dolz (1995) afirman que el domino de la argumentacion debe
ser un objetivo de ensefianza en los grados escolares de primaria y secundaria,
por lo que la escuela debe brindar el espacio para que los estudiantes fortalezcan
esta habilidad discursiva, y no solo sea aplicado en grados superiores. Es asi que,
al observar las practicas argumentativas escritas de los escolares, en ese atan por
hacer prevalecer su opinion, surgid el interés por indagar si existe una forma de
descubrir la ruta que recorren sus argumentos, qué recursos lingtiisticos utilizan
con frecuencia para vincular dichos argumentos, cuéles son las estrategias argu-
mentativas empleadas recurrentemente, como se evidencia el potencial justifica-
torio de sus argumentos y como estructuran su argumentacion.

En virtud de ello, esta investigacién intenta dar cuenta de las herramientas
extralingiiisticas y discursivas al que recurren con frecuencia los estudiantes, y
se examinan los textos escritos a fin de descubrir las caracteristicas pragmaticas
y lingiiisticas en las que basan la elaboraciéon de su argumentacion. Para ello, se
toma como base diversos enfoques de la Teoria de la Argumentacién (Perelman
y Olbrechts-Tyteca, 1989; Toulmin, 2007; van Eemeren, Grootendorst y Snoeck,
2006); de la Teoria de los Actos de Habla (Austin, 1982; Searle, 1994; van Eemeren
y Grootendorst, 2013); de los conectores argumentativos (Martin Zorraquino y
Portolés, 1999; Dominguez, 2007) yla estructura argumentativa (Lo Cascio, 1998).

Es importante resaltar que esta investigacion no ha estado exenta de dificul-
tades y la principal la hemos encontramos al realizar la representacion de la
estructura argumentativa, dado que las propuestas tedricas-metodoldgicas de
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Toulmin (2007), van Eemeren, Grootendorst y Snoeck (2006) y Lo Cascio (1998)
no consideran una situaciéon argumentativa real, en el que los interlocutores no
solo hacen uso de argumentos, sino de enunciados explicativos, especificativos,
aclarativos o constantemente reformulan sus propios argumentos al punto de
parecer contradictorios.

2 Marco tedrico

Laargumentacion es un acto del discurso en el que encontramos diversos elementos
pragmaticos, sintacticos, léxico-semanticos y discursivos, entre los que destacan los
recursos retdricos, tipos de argumentos y falacias, deicticos y conectores (Bassols
y Torrens, 1997, citado por Garcia y Alarcén, 2015). Esta diversidad de aspectos
involucrados en el acto argumentativo es la razén de hacer intervenir en nuestro
estudio perspectivas distintas. Asi, por un lado, retomamos algunas ideas de van
Eemeren y Grootendorst (2013) en relacion con los actos de habla, las técnicas
argumentativas de Perelman y Olbrechts-Tyteca (1989) y la estructura argumen-
tativa de van Eemeren, Grootendorst y Snoeck (2006) y Lo Cascio (1998).

2.1 La argumentaciéon como un acto de habla
Austin (1982) determind la presencia de tres niveles de actos de habla que se mani-
fiestan durante las emisiones lingiiisticas: a) el acto locucionario, la informacién
que se transmite a través de los enunciados expresados; b) el acto ilocucionario,
laintencién o proposito del mensaje (prometer, sugerir, advertir, felicitar, afirmar,
amenazar, etc.), y ¢) el acto perlocucionario, que corresponde a las consecuencias
que produce en el destinatario el acto locucionario.

Anos después, Searle (1994) continud la concepcion de Austin y se centrd en
el analisis de los actos ilocutivos. Aqui considera que el acto ilocucionario estaria
conformado por un indicador proposicional, que muestra el contenido de la
proposicion, y un indicador de la fuerza ilocucionaria, muestra en qué sentido o
con qué fuerza ilocutiva debe interpretarse la proposicion, y, en suma, sefala el
acto ilocutivo que esta realizando el hablante.

De acuerdo al valor de la fuerza ilocutiva los actos de habla se clasifican en 1)
asertivos, constituidos por aquellos enunciados que expresan una creencia, mas
o menos firme, del hablante; 2) directivos, intentos del hablante de que el oyente
realice alguna acciéon como invitar, sugerir, insistir, pedir, ordenar, aconsejar,

Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019 69



Maria Elena Villanueva Chaucas

suplicar y preguntar; 3) compromisivos, que comprometen en diversos grados al
hablante con una actuacion futura; 4) expresivos, que expresan un sentimiento
o estado psicoldgico: dar las gracias, felicitar y disculparse, y 5) declarativos, que
tienen la intencién de modificar los estados de cosas en el mundo: renunciar,
despedir, declarar, definir, clasificar y nombrar.

Esta clasificacion de los actos de habla, no obstante, pasaba por alto a la argu-
mentacion, que a decir de van Eemeren y Grootendorst (2013) es un acto de habla.
Dichos autores consideraron que la argumentacion es un acto ilocutivo complejo
compuesto por ilocuciones pertenecientes a los asertivos, los que mantienen una
relacion entre ellos, y que en conjunto conforman el acto de habla argumentativo
que se produce a nivel textual. Este acto complejo de la argumentacion presenta
las siguientes caracteristicas:

a. Losargumentos estan formados por mas de una oracion. Al menos dos
oraciones forman parte del argumento.

b. Los actos de habla poseen una fuerza ilocutiva que se expresa en cada
enunciado (asertivos) y otra fuerza ilocutiva argumentativa a nivel
textual.

c. Siaceptamos un acto de habla argumentativo, entonces este acto de
habla establece una relacion entre los actos habla elementales que lo
conforman.

Por otra parte, en la argumentacidon escolar suele presentarse con mucha
frecuencia enunciados que no son propiamente argumentos ni reglas generales,
pero que esclarecen a un argumento, a una regla o una reserva, y que los citados
autores conceptualizan como declarativos de uso (DU. Estos son actos de habla
que ayudan a precisar, ampliar, explicar, definir o explicitar los argumentos, con el
propdsito de asegurar la comprension mutua de los actos de habla que transmite
el emisor hacia el receptor. Si bien los declarativos de uso (DU) se presentan como
asertivos, los interlocutores deben ser capaces de distinguir entre un argumento a
partir de su potencial justificatorio en relacién a la opinion expresada y un decla-
rativo de uso que se utiliza para incrementar la comprension de la argumentacion.

2.2 El soporte retérico de la argumentacion
En su monumental libro, Perelman y Olbrechts-Tyteca (1998) clasifican los argu-
mentos sobre la base de dos procedimientos: de enlace y disociacién. El primero
consiste en trasladar a la conclusion la adhesion que poseen las premisas. De €l
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emergen a) los argumentos cuasildgicos, b) los basados en la estructura de lo real
y ¢) los que fundamentan la estructura de lo real; sobre la disociacién sostienen
que esta «trata de separar elementos que, el lenguaje o una tradicién reconocida,
han ligado previamente uno a otro» (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 1998, p. 76).

Los argumentos cuasildgicos tienen una estructura similar a los utilizados
en el razonamiento logico-formal (Perelman y Olbrechts-Tyteca, 1998, p. 304).
Destacan entre este tipo de argumentos: a) el de reciprocidad, que se apoya en la
inversion de dos elementos: A es a Bcomo B es a A; b) el de transitividad, sinteti-
zado en el principio Si a Aes igual a By Bes igual a G entonces, Aes igual a G, c) el
de incompatibilidad, que se asemeja al principio l6gico de no contradiccion; d) el
de definicién, que impone el modo cdmo se quiere que se entienda un concepto
y e) el de comparacion, en el cual se contrasta dos realidades entre si.

En cuanto alos argumentos basados en la estructura de lo real, estos establecen
«una conexion entre las razones admitidas y otros que se intenta promover»
(Perelman y Olbrechts-Tyteca, 1998, p. 402). Destacan el argumento pragmatico,
que pone en evidencia los efectos positivos o negativos que puede tomar la reali-
zacion de un evento; y b) argumento de autoridad, que recurre a una autoridad o
institucion especializada como medio de prueba en apoyo de una opinion.

Las técnicas del tercer tipo fundan lo real a partir de dos mecanismos: a partir
de un caso particular, y a través de la comparacion de un caso cuya estructura se
asemeja a otro mas conocido. Asi, se presentan a) el argumento por el ejemplo,
que establece una regla general a partir de hechos particulares o ejemplos que
permitan concretizar la idea abstracta o general; b) la analogia, que justifica una
opiniodn a través de una situacion, hecho o evento similar en su estructura, pero
mas familiar en su contenido, y ¢) el argumento por la ilustracién, cuya funcién
es reforzar la adhesion a una regla admitida, proporcionando casos particulares
que esclarezcan el enunciado general.

2.3 La estructura argumentativa
Lo Cascio (1998), basandose en las ideas de (van Eemeren, Grootendorst y Snoeck,
2006) propone tres tipos de argumentacion: simple, multiple y arracimada. La
argumentacion simple esta formada por una opinién (0) y un argumento (A):
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Figura 1. Esquema de la estructura
argumentativa simple

@)

El estudiante A debe ser
el nuevo alcalde escolar

Al

porque sus propuestas
son viables.

Elaborado a partir de Lo Cascio, 1998.

A diferencia de la argumentacion multiple, que esta constituida por una opinién
y uno o dos mas argumentos coordinados entre ellos que se encuentran en un
mismo nivel:

Figura 2. Esquema de la estructura argumentativa miiltiple

O

El estudiante A debe ser el
nuevo alcalde escolar | |

Al A2
| |
porque sus propuestas porque es un
; y .
son viables buen estudiante

Elaborado a partir de Lo Cascio, 1998.

Por su parte, la argumentacion arracimada esta formada de una opinién y otros
argumentos de apoyo que, a su vez, se convierten en otra opinién y dan origen a
otros argumentos. Se muestra como un arbol ramificado que va de arriba a abajo:
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Figura 3. Esquema de la estructura argumentativa arracimada

(@)
El estudiante A deber ser
el nuevo alcalde escolar | |
Al A2
| |
porque sus propuestas porque es un

buen estudiante
T

01
e
esel estudliante mas
responsable de su aula
0

A4 A5
| |

siempre cumple
con sus tareas.

son viables

nunca llega tarde | y

Elaborado a partir de Lo Cascio, 1998.

2.3.1 Laestructura de la argumentacion: opinion,
argumento, regla general y reserva
Adicional a la opinién y al argumento, Lo Cascio (1998) propone el concepto
de regla general (RG) y reserva (R). La regla general se define como las garantias
que sostienen a los argumentos. Asi, de la argumentacion «jMafalda, obedéceme
porque soy tu madre» se desprende la regla general: Las hijas deben obediencia
a los padres.

En cuanto a la reserva —que Toulmin ya habia desarrollado—, esta tiene la
funciodn de explicitar «dudasy posibles objeciones sobre la validez u oportunidad
de la tesis» (Toulmin, 2007, p. 123). Asi en el ejemplo propuesto por Toulmin
«Harry es ciudadano britanico, a menos que sus padres sean extranjeros o se haya
naturalizado americano», la reserva expresa una duda sobre la nacionalidad de
Harry. Tal como sostiene Lo Cascio (1998, p. 148): «La reserva tiene la funciéon de
indicar que, a partir del mismo dato utilizado para llegar a la opinion sostenida,
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puede llegarse, en la misma situacidn, a conclusiones diferentes aplicando reglas
generales distintas».

A modo de ejemplo, un dato (la casa esta a oscuras) podria llevarnos a conclu-
siones diferentes segun la regla general en que se sostiene. Si se tiene la costumbre
de apagar las luces cuando se sale de casa, entonces es probable que los duefios
hayan salido; pero si la regla general fuese «se apaga las luces para que no entren
los mosquitos», la conclusion no puede ser la antes sefialada. La reserva, entonces,
se anticipa a una objecidn hipotética: «La casa estd a oscuras, probablemente no
hay nadie, a no ser que no quieran que entren mosquitos». Entonces la reserva
se originara del mismo dato considerado para un argumento y presentara una
conclusion alterna.

Desde otro angulo del concepto aludido, la reserva se anticipa a las posibles
objeciones de su auditorio u opositor, y a quien priva de un argumento que luego
podria esgrimir: El conductor merece prision preventiva porque acabé con la vida
de dos personas, salvo que el conductor haya perdido el control de su automévil por
culpa de otro conductor. En la propuesta de Lo Cascio, la reserva tiene la jerarquia
de un argumento, y debe ser analizada como tal.

Figura 4. Esquema de la estructura argumentativa y presencia de la reserva

0]
El conductor merece
prisiéon preventiva | ‘
Al (R)A2
| |
porque acabé con la salvo que el conductor haya
vida de dos personas perdido el control de su
automovil por culpa de otro
conductor.

Elaborado a partir de Lo Cascio, 1998.

La opinion, el argumento y la regla general forman parte de la estructura minima
de la argumentacion: ARG= 0 + RG + A. A la combinacién RG + A, Lo Cascio le da
el nombre de Justificacion (Js), de modo tal que la estructura seria:
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Figura 5. Esquema bdsico de la estructura argumentativa

RG1 Al RG2 A2

Fuente: Lo Cascio, 1998, p. 138.

No obstante, en la estructura arracimada, cada argumento puede ser también —en
otra estructura inferior— una opinién por justificar, que también necesitara de
su propia regla general y argumento:

Figura 6. Esquema representativo de los elementos de la argumentacién

[ |
JS1 JS2
O |—|—| |—|—|
RG1 Al RG2 A2j
|
J. no ha hecho dano a M. | | J. es padre de Marfa. | | J. es una persona ddcil |

ARG
l—l—l
0j IS

|

J. es una persona ddcil |

RG A3
I

| J. sonrie siempre.

Fuente: Lo Cascio, 1998, p. 141.

Para indicar que dos enunciados comparten el mismo contenido, pero cumplen
distintas funciones (argumento y opinion), se acompana tanto al argumento (A)
como a la opinién (o) el indice j.
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2.4 La orientacion argumentativa

Un elemento clave en la argumentacion —y en general, en todo acto comuni-
cativo— son los marcadores, que Martin Zorraquino y Portolés (1999) definen
como elementos que tiene la funcién de «guiar, de acuerdo con sus distintas
propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las inferencias que se
realizan en la comunicacién» (p. 4057). Dichos autores clasifican los marcadores
del discurso en cinco grupos: los estructuradores de la informacion, los refor-
muladores, los operadores argumentativos, los marcadores conversacionales y
los conectores. Estos ultimos —a su vez— se dividen en aditivos, consecutivos y
contraargumentativos.

Por su parte, Dominguez (2007, p. 25) sefiala que «los argumentos de una rela-
cién argumentativa pueden estar coorientados, es decir, seguir una misma direc-
cion argumentativa conducente a una misma conclusion; en ese caso, se presentan
como conectores y operadores de adicion; o pueden estar antiorientados, es decir,
que se enfrenten entre si»; asimismo, los conectores pueden presentar una rela-
cién de oposicion o manifestar una conexion entre un argumento y una conclu-
sion, por lo que se presentaran como conectores de causalidad. Para efectos de
esta investigacion sintetizamos ambos criterios de clasificacion destacando los
conectores argumentativos de Dominguez (2007) y los reformuladores y opera-
dores argumentativos de Martin Zorraquino y Portolés (1999), que se muestra
en la siguiente tabla:

Tabla 1. Conectores argumentativos, reformuladores y operadores argumentativos

¥, 0, ni, es mas, ain mas, maxime/hasta, incluso, ni
., (siquiera), ademds, encima, de hecho, sobre todo,
De adicion o
asimismo, etc.

pero, sin embargo, no obstante, ahora bien, aunque, a
pesar de todo/con todo, aun asi, y eso que, eso si, en

De oposicion . .
todo caso, en cambio, en cualquier caso, etc.

porque, ya que, puesto que, dado que, (y) es que
De causalidad al fin y al cabo, a fin de cuentas, etc.

Conectores
argumentativos

por (lo) tanto, por consiguiente, luego, entonces, asi
De consecuencia | (es) que, asi, asi pues, pues, en/por consecuencia, de
modo/ manera que, etc.

en caso contrario, de lo contrario, a no ser que, a menos

De condicion
que, salvo que, excepto que
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Explicativos Es decir, o sea, esto es
Rectificativos Mejor dicho, mejor aun, mas bien
Reformuladores .
De En cualquier caso, en todo caso,
distanciamiento de todos modos, etc.
Recapitulativos En suma, en conclusidn, etc.
Operadores
de refuerzo en realidad, en el fondo, de hecho, etc.
Operadores argumentativo
argumentativos
Operadores de

L por ejemplo, en particular, etc.
concrecion

Tabla elaborada a partir de los tipos de conectores, reformuladores y operadores argumentativos
propuestos por Martin Zorraquino y Portolés (1999) y conectores argumentativos de Dominguez (2007).

3 Metodologia

Los textos analizados en este trabajo son parte de una investigacién mas amplia
de caracter cualitativo que analiza la configuracion de la argumentacion escrita de
escolares que cursan el quinto grado de secundaria de una institucion educativa
publica ubicada en el distrito de Bellavista (Callao). En este estudio, participaron
60 alumnos, cuyas edades oscilan entre los 15 y 17 aflos, pertenecientes a dos de
las ocho secciones del 5. afio de secundaria y distribuidas en dos turnos (mafiana
y tarde). Treinta y dos alumnos asisten al turno mafiana y veintiocho a la tarde.
Se eligi6 a tres docentes del area de Comunicacion para que estuvieran a cargo
de la aplicacion de la prueba, cuyo tiempo estimado fue de 45 minutos, aunque
algunos de los estudiantes concluyeron antes del tiempo previsto. Se eligio tres
textos a favor y tres en contra.

La unidad de analisis estd conformada por textos argumentativos breves de
estructura basica, es decir, solo se evalta los argumentos que construyen los estu-
diantes para apoyar su postura. Los participantes son alumnos que provienen de
distritos colindantes al distrito de Bellavista, como Carmen de la Legua Reynoso,
La Perlay el cercado del Callao, cuyas familias son consideradas de clase media-
baja. El recojo de los casos a analizar se hizo a través de la aplicacion de una prueba
de desarrollo, un tipo de prueba escrita constituida por una pregunta abierta que
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permite al alumno elaborar su propia respuesta sin que esté sujeto a alguna estruc-
tura que la condicione. La eleccion de esta actividad reside, principalmente, en
el interés de identificar las caracteristicas pragmalingiiisticas que configuran los
argumentos utilizados por los estudiantes.

La prueba plantea la siguiente pregunta ;Crees que es conveniente eliminar los
examenes de admision para ingresar a las universidades publicas del pais?, que se
convierte en el tema en el cual manifestaran su postura y propondran argumentos
que lo justifiquen. Se eligi6 este tema a razén del interés generado por estudiantes
que cursan el altimo afo de la educacion secundaria sobre las posibilidades que
tienen de continuar su educacion a nivel superior, una vez que egresen del colegio,
ya sea en un instituto, CETPRO o universidad. Por lo general, tiene como primera
intencidn el ingreso a una universidad y, dado que los participantes provienen
de estratos economicos pertenecientes al nivel ¢ (APEIM, 2016), el ingreso a una
universidad privada resulta, en muchos casos, imposible de ser solventado por la
familia, puesto que requiere el pago de pensiones a lo largo de cinco afios como
minimo. Entonces, ingresar a una universidad publica se convierte en una posi-
bilidad cercana a su realidad, pero exige al postulante demostrar el dominio de
las competencias basicas cognitivas y el manejo de informacion precisa, a través
de un examen de admisién, por lo que muchos egresados optan por estudiar en
«academias preuniversitarias» y de este modo prepararse antes de rendir la prueba
de admision a la universidad.

3.1 Procedimientos de obtencion de informacion
Laaplicacion de la prueba se realiz6 en diciembre del 2018 en la institucion educa-
tiva publica Dora Mayer, ubicada en el distrito de Bellavista (Callao). Los docentes
que aplicaron esta prueba laboran mas de quince afios en esta institucion educativa
y estan a cargo del curso de Comunicacion a nivel secundario, y trabajan con los
estudiantes durante todo el afio escolar. En ese sentido, no se evidencié inconve-
nientes para que la aplicaciéon de prueba sea desarrollada por la totalidad de los
estudiantes, ya que estan habituados a la presencia de los maestros. Antes de la
prueba, se estipuld que los profesores no intervinieran en la opinion de los alumnos,
ni en sus argumentos; sin embargo, si podian brindar informacion previa sobre
el objetivo de la prueba. Durante el desarrollo, no se reporté algun inconveniente
de orden cognitivo o conductual. Luego de recoger las pruebas desarrolladas, se
procedio a seleccionar los textos que formarian parte del corpus. Se recolect6 un
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total de 60 textos, de los cuales solo seis fueron considerados como parte de este

estudio. Finalmente, se procedi6 a iniciar el andlisis de los textos escritos por los
estudiantes, que se resume en los siguientes pasos:

a.

b.

3.2

Transcripcion del texto argumentativo escrito por el estudiante.
Representacion del tipo de estructura argumentativa que se crea a partir
de la organizacién de los argumentos y los conectores argumentativos.
Reconocimiento dela quaestio (la cuestion), la presuposicion del punto
de vista y asi como de la probatio y refutatio.

Identificacion de los elementos que conforman la fuerza ilocucionaria
del acto argumentativo: argumentos (a), las reservas (Rr) y los declara-
tivos de uso (DU).

Identificacion y clasificacion de los conectores argumentativos coorien-
tados, antiorientados y de conexién entre un argumento y una conclu-
sién, y los reformuladores y operadores argumentativos.

Clasificacion delas técnicas argumentativas segtin Perelman y Olbrechts-
Tyteca utilizadas por los escolares para apoyar su punto de vista.

Procedimientos de analisis

El procedimiento de analisis de la configuracion de la argumentacion escolar se
enfoco en los siguientes aspectos:

a.

La fuerza ilocucionaria, que permitié conocer si los enunciados
expuestos son argumentos que justifican la postura del estudiante o
solo tienen la funcién de ampliar, explicitar o explicar el argumento y
sise trata de reservas que destacan las potenciales objeciones del inter-
locutor. Asimismo, facilit6 la representacion de la estructura argumen-
tativa que elaboran los estudiantes.

La orientacién argumentativa, que consistié en la identificaciéon de los
conectores argumentativos coorientados, antiorientados, de aquellos
que indican una conexién entre un argumento y una conclusion, asi
como de los reformuladores y operadores argumentativos.

El soporte retérico, esto es, las técnicas argumentativas presentes en la
argumentacion escolar.

De acuerdo con la explicacion dada, el procedimiento de andlisis pragmalingiiis-

tico de la argumentacion escolar se puede representar de la siguiente manera:
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Figura 7. Representacion grdfica del modelo de andlisis pragmalingiiistico
de la argumentacion escolar

Reformuladores, conectoresy ! Orientacién
operadores argumentativos § argumentativa

i Argumentos, reservas y declarativos |
i de uso '

Argumentacion
escolar

Fuerza ilocutiva

Estructura de la argumentativa
(simple, multiple o arracimada)

| Técnicas argumentativas basada en | Ak
: —>| Soporte retdrico —
Perelman y Olbrechts-Tyteca

Fuente: Elaboracion propia.

4 Analisis del corpus seleccionado
Quaestio: ;Crees que es conveniente eliminar los examenes de admisién para
ingresar a las universidades publicas del pais?

4.1 Transcripcion del texto

No porque si se eliminan entraria cualquier tipo de gente y dejariamos de lado a
los que de verdad merecen esos cupos para estudiar; ademas el examen define el
coeficiente intelectual del alumno para saber si pasa o no pasa a estudiar; ya que
si un alumno entra sin dar el examen quiza no llegue a dar el cien por ciento y
luego repita de ciclo y no avance; en cambio si entra uno y rindi6 bien el examen
seria diferente, pero no todos los casos son asi. Hay casos donde los mas inteli-
gentes no pasan y los que son estudiantes promedio pasan el examen; quiza eso
pueda ser por el nerviosismo pero de todas formas un examen no define el acceso
a una universidad o no define tu inteligencia, pero lo que define el examen es si
estds preparado para una nueva etapa, y si pasas significa que estas preparado,
mas no que llegue a ser facil para la persona, asi que los examenes siempre tienen
que darse y no eliminarlos, ya que eso le demuestra al estudiante lo que vendra,
y asi estar preparado para lo que viene y si no das el examen pensara que es facil
pero en realidad no es asi.

80 Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019



onb

Uauwrexo [9
sep ou1s

_
IR
eresuad

suara anb of

euos1ad e[ ered

[1oey 195 & anJay[ anb
ou ‘operedaid seysa
anb eonrugrs sesed 1s

I
01V D4

9JUDISJIP BIIOS
USWILX [d USIq
OTpULI £ oun exud
Is ‘orquued ua

na

aoueA® OU £ OO
op eyrdax odang

£9 001 2 Tep e
angay[ ou ezmb

“erdoxd uomeIOqR[ PIUAN,]

ered operedard ede)o eaonu eun : UOWEXd 2 | USWEX? 9 B UIS
Te)$3 Ise 4 exed operedaid i uesed orpawoid ; (U2 outnye Um 1s
SB]S9 IS dUYIp m SJUBIPNISI | |
_ $ap[ea snb UIWexo 2 v Y
IV DY 11V DY |of ajuerpnisd I : [en3037a3uT
| | || [renssnwap| g (O uesed ou’| 3]UAIOYA0 [3
3] 083 $a)uZIPJUL SPU SO | SULOp USWEX 2
I apuop uo sosed Aey | T
ast  ast (o oV VT 6S( (o
_|_|_ _ epuaSiIUI _|_|_
oV edejo n) SUYIP OU 0 cna na oYV “TRIpN)Sa
_ eaonu eun ered | | pepisioArun eun " ! _ ered sodno sosa
eipusaonb| | operedaxd seysa| |eosoooepougep| L [EMIOJ[AIUT | | USDIOW pEpPIoA
O[ 9)URIPNISI e IS $9 USTUEXD [ OU UDUIEX? UN SOTAISU SO] ISE UOS SOSeD 9JUaDY20 [2 |  [9p anb soy & opef 2juad ap odn
©1)SINUIAP 3] 059 aumyap anb of SeurIoj sepoj op | | e eqop 9s ezmb SO[ SOpPO) OU |  PUYIP UIUILXD [ op sowrerre(op | | 1ombrens errenus
_ _ _ _ _ _ _ _
8y 22 YA o 9v(d) o4 SV(Y) 2 vV o fev 2 A 22 S od
_ | _ | _ | _ | _ | _ |
_ _ _ _ _ _
8s! L8[ 9sI( N Sl €S St 1S{

so[reuru[d ou £ asrep anb usuan
51duIats UQISTWIPE SP SIUIUILXD SOT

"0pYZIPUD 0JX3] [IP DPVUILIDLID DAYDIUIWNSID DAngonysT g einSL]

9SIRUTWUID UG OU
UOQTSIUIPE. 9P SIUIUIEXD SOT




Maria Elena Villanueva Chaucas

4.2 El reconocimiento de la fuerza ilocucionaria del acto
argumentativo y la orientacion argumentativa

En relacion a la quaestio ;Crees que es conveniente eliminar los exdamenes de admi-
sion para ingresar a las universidades publicas del pais?, que presupone la conve-
niencia de seguir aplicando los exdmenes de admision, el estudiante considera
que «no seria conveniente eliminar los eximenes de admision», entonces estaria
argumentando a favor de su aplicacion, por lo que la estructura argumentativa de
tipo arracimada seria un probatio (o confirmatio). Asi, el argumento A1, introdu-
cido por el conector porque, advierte que «si se eliminan [los examenes de admi-
sion] entraria cualquier tipo de gente», el cual es apoyado por el argumento A2:
«dejariamos de lado a los que de verdad merecen esos cupos para estudiar» (que se
vincula semanticamente a A1 a través del conector de adicion y) y A3j: «el examen
define el coeficiente intelectual del alumno para saber si pasa o no pasa a estudiar»
(entiéndase si el postulante esta o no capacitado intelectualmente para estudiar),
que se une con el argumento anterior A2, mediante el conector de adicion ademds.
A su vez A3j justifica su argumento por medio del argumento A9 que predice que
«si un alumno entra sin dar el examen quizd no llegue a dar el cien por ciento y luego
repita de ciclo y no avance», situacion hipotética que es apoyada con el declarativo
de uso pu1 —introducido a través del conector de oposicion en cambio— «si entra
uno y rindio bien el examen seria diferente».

Sin embargo, a través del conector pero, el argumento A3j es puesto en duda
por la reserva (R)A4: «No todos los casos son asi», que es apoyado a través de los
declarativos de uso coordinados pu2: «Hay casos donde los mds inteligentes no
pasan»y DU3: «los que son estudiantes promedio pasan el examen». No obstante,
esta reserva ve atenuada su cardcter refutativo por (R)A5S: «quizd eso pueda ser
por el nerviosismo», lo que le permite a A3j recuperar su fuerza argumentativa
que el argumento contrario «No todos los casos son asi» habia menguado. De
este modo, el emisor persiste en suidea de que los examenes de admision discri-
minan de manera eficiente la capacidad intelectual de los postulantes; si alguien
inteligente no ingresd, esto se deberia no a una deficiencia de los exdmenes de
admision, sino a los nervios del postulante. Empero, A3j («el examen define el
coeficiente intelectual del alumno para saber si pasa o no pasa a estudiar») ve
reformulado su afirmacién con el argumento A6: «de todas formas un examen no
define el acceso a una universidad o no define tu inteligencia». Este nuevo argu-
mento -aunque utilice el conector antiorientado pero no se puede considerar
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una reserva, ya que la intencion del estudiante es aclarar la real funcién que
cumple el examen de admision.

En vista que su argumento es reformulado, el proponente afiade un nuevo argu-
mento, antecedido por el conector pero, A7j: «lo que define el examen es si estds
preparado para una nueva etapa», que precisa lo afirmado por A6, en un ultimo
esfuerzo por no abandonar del todo su inicial argumento A3j. Con este nuevo
argumento, el estudiante no quiere desprenderse de la idea que el examen de
admision define «algo», ya no sera el coeficiente intelectual del postulante, pero si
la suficiente preparacion para pasar a una etapa mas exigente. Este razonamiento
(a7j) es apoyado por el argumento A10: «si pasas significa que estds preparado, no
que llegue a ser facil para la persona».

Posteriormente, el punto de vista es reiterado e introducido por un orientador
de consecuencia: «asi que los exdmenes siempre tienen que darse y no eliminarlos»,
y justificado por A8j: «eso le demuestra al estudiante lo que vendrd» (probable-
mente, con este verbo el emisor se refiera no solo a los cursos que el postulante
deba cursar en la vida universitaria, sino también la exigencia que esta supone), el
cual, a suvez, es sostenido por los argumentos coordinados A11: «y asi estar prepa-
rado para lo que viene», y el argumento A12: «si no das el examen pensard que es
facil» (de este modo el emisor intenta prevenir una extrapolaciéon equivocada de
parte del postulante: si ingresar no es dificil, tampoco lo sera permanecer), que
es apoyado por el declarativo de uso bu4, introducido por el conector restrictivo:
«pero en realidad no es asi», cuya +funcion es explicitar que no se debe pensar
que el examen de admision es facil.

4.3 El soporte retdrico
Dos técnicas argumentativas —de acuerdo a la clasificacion de Perelman y
Olbrechts-Tyteca (1989)— destacan en el texto analizado: el argumento pragmatico
y el de definicion. Asi, la eliminacién de los exdmenes de admision ocasionaria
graves consecuencias: que ingresen a estudiar tanto aquellos que no lo merecen
como aquellos que mereciéndolo no lo hagan: porque si se eliminan entraria
cualquier tipo de gente (A1) y dejariamos de lado a los que de verdad merecen
esos cupos para estudiar (A2). No obstante, las consecuencias no solo afectan a
terceras personas, sino también al que pretende estudiar sin merecerlo, dado que
este alumno probablemente no esté capacitado para rendir lo que se espera de
un estudiante universitario y desapruebe los cursos: ya que si un alumno entra
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sin dar el examen quizd no llegue a dar el cien por ciento y luego repita de ciclo y
no avance (A9).

Otra técnica a la que apela —como ya hemos sefialado- es la de definicion: el
examen define el coeficiente intelectual del alumno para saber si pasa o no pasa
a estudiar (A3j), definicidon que luego desiste: A6: de todas formas, un examen
no define el acceso a una universidad o no define tu inteligencia. Empero, lineas
después el emisor insiste en su estrategia de definicidn, aunque de manera mas
cautelosa: lo que define el examen es si estds preparado para una nueva etapa (A7j).

Conclusiones
El analisis de los textos realizados por un procedimiento cualitativo-descriptivo
resulta ser un recurso pertinente para dar cuenta de las caracteristicas pragma-
ticas, lingiiisticas y retoricas que configura la argumentacion de los escolares. Los
resultados muestran que en el desarrollo argumentativo existe la presencia de
reservas y declarativos de uso. Del mismo modo, se evidencia que las reservas no
solo mitigan la fuerza ilocucionaria de un argumento, también de otras reservas.

Es frecuente que los estudiantes —en el desarrollo de su argumentacion-
reformulen sus argumentos, en su proposito de ser claros y exactos con sus
argumentos. Asimismo, se observa la repeticion del punto de vista —con el que
se inicia la argumentacion— en el avance de la progresion argumentativa. Otro
punto importante es el uso limitado que tienen los estudiantes de los conectores
argumentativos. Los mds recurrentes suelen ser y, ademds, o, pero, aunque, en
cambio, porque, ya que 'y entonces, a los que se les atribuye valores pragmaticos y
contextuales que, en muchos casos, tienen mayor peso significativo que el valor
semantico que expresa. Las técnicas argumentativas utilizadas preferentemente
por los escolares son el argumento pragmdtico y el de definicion.

Nos encontramos con algunas limitaciones para que la estructura argumenta-
tiva sea representada tal y como lo proponen van Eemeren y Lo Cascio, pues los
autores no consideran, en sus estructuras a los declarativos de uso, que a pesar
de ser mencionado por van Eemeren y Grootendorst (2013) no es representado
en ninguno de sus modelos propuestos, dejando de lado la posibilidad de consi-
derar enunciados que no tienen como fin justificar una opinién. Creemos que
este es un aspecto importante a tomar en cuenta en el analisis y representacion
de la argumentacion.
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Resumen

En el presente articulo, se describe cuales son las actitudes lingiiisticas que tienen los hablantes
del espaiol limeilo —estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMsM)
— respecto al pretérito en modo indicativo. Para tal proposito, se toma en cuenta la aplicacion
de los siguientes métodos: la encuesta, la entrevista sociolingiiistica y el Matched-Guise test, con
la finalidad de recabar la frecuencia de uso del pretérito, conocer la competencia y las actitudes
lingiiisticas respecto al pretérito en modo indicativo por parte de los estudiantes de la uNmsM.
Asimismo, se pretende comprobar las siguientes hipétesis: los estudiantes de la unmsM no siempre
emplean la lengua estandar al usar los pretéritos en contextos de narraciones y preguntas directas
parciales. Ademas, los estudiantes de la unmsM tienen actitudes e ideas positivas respecto al uso
del pretérito en su variedad estandar y negativa en la no estandar. Por otro lado, la justificacién
radica en que los resultados brindaran una vision clara respecto a las actitudes lingiiisticas de los
hablantes de esparfiol limefio.

Palabras clave: Actitudes lingiiisticas, Matched-Guise test, pretérito.

Abstract

This article describes the linguistic attitudes shown by Spanish speakers from Lima -students at
the Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMsM)- with respect to the past in indicative
mood. For this purpose, the application of the following methods is taken into account: the survey,
the sociolinguistic interview and the Matched-Guise test, in order to obtain the frequency of use
of the preterite, to know the linguistic competence and attitudes with respect to the preterite in
indicative mood by the students of the unmsM. It is also intended to test the following hypoth-
eses: UNMSM students do not always use the standard language when using preterites in contexts
of partial narratives and direct questions. In addition, unmsm students have positive attitudes
and ideas regarding the use of preterite in its standard variety and negative in its non-standard
variety. On the other hand, the justification lies in the fact that the results will provide a clear
vision regarding the linguistic attitudes of the Spanish speakers from Lima.

Keywords: Linguistic attitudes, Matched-Guise test, preterite.
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1 Introduccidn
En el presente articulo se pretende describir cudles son las actitudes lingiiisticas que
tienen los estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM)
respecto al pretérito en modo indicativo. El objeto de estudio es el pretérito en
modo indicativo; para ello, se tomaran en cuenta tres aspectos importantes, que
guardan relacion con la frecuencia de uso, las competencias y actitudes lingiiis-
ticas que tienen los hablantes respecto a este tiempo verbal. Asi, se pretende dar
a conocer las valoraciones de los estudiantes, con respecto al uso de los tiempos
verbales, tomando como referencia la lengua estandar. La justificacion de este
trabajo radica en que los resultados seran importantes para ofrecer una vision
clara respecto a cudles son las actitudes lingiiisticas de los hablantes del espafiol
limefio, en este caso estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos
(uNMsM), en torno al pretérito, todo esto en base a la observacion de la variedad
de uso y frecuencia de los tipos de pretérito en diversos contextos y la compe-
tencia de los estudiantes.

Una de las hipdtesis que se plantea es que los estudiantes de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM) no siempre emplean la variedad estandar
al usar los pretéritos en contextos de narraciones y preguntas directas parciales.
Muchos estudiantes de dicha casa de estudios consideran que la variedad estandar
es la inica forma correcta en que se debe desarrollar el uso del lenguaje. Por otro
lado, la siguiente hipdtesis es que los estudiantes de la unmsMm tienen actitudes
positivas respecto al uso del pretérito en su variedad estandar y negativa en la
no estandar.

En base a lo mencionado anteriormente, mediante la recopilacion de los datos
sobre el uso de los tiempos verbales se pretende recabar informacion que sustenten
las hipdtesis. Es por ello que empleando tres métodos se pretende realizar un
analisis descriptivo (recopilar cantidades acerca de los usos de tiempos verbales y
el conocimiento de la competencia de los hablantes); y otro, de caracter evaluativo
(recopilar las actitudes de los estudiantes con respecto a los tiempos verbales).
Esta hipotesis pretende contrarrestar las valoraciones de los estudiantes en torno
al uso de los pretéritos que no siempre corresponden al empleo de la variedad
estandar; y, sobre todo, reflexionar sobre ciertas estimaciones con respecto a que
si existe o no el uso adecuado de la lengua.

Respecto a los estudios previos, En El perfecto simple y el perfecto compuesto
en el espariol actual: estado de la cuestion de Silvia Hurtado Gonzales (1998), el
objetivo de la autora es reunir ideas y cuestiones en torno al perfecto simple y el
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perfecto compuesto del espafiol actual. Para ello, toma en cuenta monografias,
articulos y gramaticas donde se proporcionan informacién sobre el tema con el
fin de explicar las caracteristicas basicas de ambos tiempos verbales. Por otro lado,
en El perfecto en el espariol de Lima. Variacion y cambio en situacion de contacto
lingiiistico de Margarita Jara (2013), la autora a lo largo de su publicacién explora
los valores del perfecto en narraciones de experiencias personales de hablantes del
espafiol limefio con la finalidad de estudiar la variacion lingiiistica. Asimismo, los
capitulos de la publicacion brindan informaciéon muy relevante parala realizacién
de este trabajo: el espafiol de Lima y su caracterizacidn, la sincronia y diacronia
del pretérito perfecto y su uso en el espafiol contemporaneo, el pretérito perfecto
en la narrativa de experiencias personales, los factores lingiiisticos y extralingiiis-
ticos en el uso del pretérito perfecto en la narraciones y, finalmente, el contacto
lingiiistico y formas verbales del pasado en el espafiol hablado de Lima. Por ultimo,
en la tesis presentada por Claudia Valls (2017) Usos del Pretérito Perfecto Simple y
Compuesto en la Lengua Espafiola: Un andlisis comparativo de distintas variedades,
la autora busca comprender el uso del pretérito perfecto simple y compuesto en
distintas zonas de hispanohablantes tanto en su registro formal como informal.
Para el desarrollo de la tesis, la autora utilizé encuestas a partir de usos y valores
establecidos por la Real Academia Espafola, de esta manera pudo analizar y veri-
ficar la oposicidn de los usos del pretérito perfecto simple y compuesto entre el
espafiol de Espana y el espafiol de América.

2 Las actitudes lingiiisticas
y el pretérito

Se pretende evaluar las actitudes de los estudiantes de la unMsMm en torno al preté-
rito en modo indicativo, tomando como referencia la lengua estandar. Para ello
es importante considerar conceptos tales como actitud lingiiistica y Matched-
Guise test. Comas (2006) manifiesta: «una actitud lingiiistica depende de lo que
el hablante sabe acerca de las distintas funciones de la lengua segtin su propia
experiencia y segun las estrategias que utiliza para comunicarse con las personas
de su comunidad o de otras comunidades» (p. 286). Entonces, para percibir dichas
valoraciones por parte de los estudiantes, se realizé la técnica conocida como
Matched-Guise test.

El Matched-Guise test, consiste en evaluar las distintas personalidades de las voces
considerando pares ocultos (Hernandez & Sima, 2015). Asimismo, Hernandez &
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Sima (2015) afladen que la técnica ha recibido criticas y modificaciones notables.
En primer lugar, los jueces no evaltan la lengua, si no el tema, la personalidad, la
calidad de la grabacion o el tipo de voz de los participantes. Entre las modifica-
ciones, Hernandez & Sima (2015) mencionan que se pueden utilizar dos lenguas
distintas o considerar el uso de distractores.

Segtin la RAE (2014), el pretérito es un tiempo que sittia un estado, acciéon o
proceso expresado por un verbo en un punto anterior al momento en que se
habla. Asimismo, la RAE (2014) brinda una division del pretérito: pretérito ante-
rior, pretérito imperfecto, pretérito perfecto compuesto, pretérito perfecto simple
y pretérito pluscuamperfecto.

Respecto al pretérito anterior, la RAE (2014) lo define como el tiempo perfectivo
que situa la accién expresado por un verbo en un punto pasado inmediatamente
al anterior: hube cantado. El pretérito imperfecto es un tiempo imperfectivo que
indica quelaaccion expresada por el verbo se esta desarrollando de manera simul-
tanea a cierta accion pasada: cantaba (RAE, 2014). La RAE (2014), define al preté-
rito perfecto compuesto como el tiempo perfectivo que situa la accion expresada
por el verbo en un momento anterior al presente o en un lapso no concluido: he
cantado. Por otro lado, el pretérito perfecto simple es un tiempo perfectivo en el
cual la accidn expresada por el verbo se situa a un momento anterior al momento
del habla: cantaron (RAE, 2014). Finalmente, el pretérito pluscuamperfecto es un
tiempo perfectivo que sita la accién expresada por el verbo en un momento
anterior a otro igualmente pasado: habia cantado (RAE, 2014).

3 Metodologia
El estudio se realizé en hablantes de espafol limefio, especificamente en estu-
diantes de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos de distintas facultades.
Como ya se menciond, se aplicd tres métodos distintos: la encuesta, la entrevista
sociolingiiistica y el Matched-Guise test.

En primer lugar, la encuesta; se aplicé a veinte alumnos seleccionados de las
carreras de la Facultad de Letras y Ciencias Humanas de la unmsm y de carreras
de otras facultades tales como Contabilidad, Administracion e Ingenieria. Ademas,
se utilizé una ficha sociolingiiistica en cada estudiante encuestado con el propé-
sito de realizar una comparacion entre las variables de sexo, edad, carrera, ciclo,
lugar de nacimiento e idiomas con respecto al uso de los pretéritos. La encuesta
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consistié en diez preguntas donde los estudiantes debian sefialar como conjugarian el
tiempo pasado tanto en contextos de preguntas directas parciales y de narraciones.

Por otro lado, en el caso de la entrevista sociolingiiistica, se pretendié conocer
la competencia de los estudiantes de la uNMsMm; es decir, si los alumnos encues-
tados aplican la norma al utilizar el pretérito en modo indicativo en base a las
siguientes preguntas: ; Qué hiciste en tu tltima navidad? y ;Qué hiciste la semana
pasada? En este método, se entrevistaron a nueve estudiantes de la unmsM, los
cuales fueron distintos a los encuestados del primer método empleado, inclu-
yendo alumnos de otras facultades.

Finalmente, en el caso del método denominado Matched-Guise test, se pretendiod
conocer las actitudes lingiiisticas de los alumnos de la unmsm. En base a la presen-
tacion de dos textos (uno en variedad estandar y el otro no) que fueron leidos y
evaluados por los entrevistados. Ademas, se presentaron adjetivos polares que
fueron seleccionados por los entrevistados, es decir, evaluaron tanto al texto como
a su redactor. Es importante mencionar que en este caso se aplico el Matched-
Guise test a los mismos entrevistados de la entrevista sociolingiiistica.

4 Analisis
En el presente apartado, se pasa a describir e interpretar los resultados obtenidos
de cada uno de los métodos aplicados. Como ya se menciond anteriormente, con
cada método se buscé encontrar la frecuencia de uso, las competencias y las acti-
tudes lingtiisticas que tienen los hablantes respecto a este tiempo verbal.

4.1 Encuesta: frecuencia de uso
La presente encuesta tuvo como objetivo recabar informacion acerca de los usos
lingiiisticos en el habla natural de los estudiantes de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos; es decir, la frecuencia de uso del pretérito en contextos de
narracion y preguntas directas parciales.

En las preguntas 2, 6 y 9 (narraciones), el tiempo que mas se utilizo fue el
imperfecto (26), seguido por el perfecto simple (16) y el pluscuamperfecto (16),
es importante agregar que se ubico un caso del pretérito anterior y pretérito
perfecto compuesto. Asimismo, se encontrd una constante en alumnos de cuarto
ciclo de Lingiiistica por el uso del imperfecto en contextos de narracion, ademas
aqui se dio el tnico caso de uso del pretérito anterior el cual fue elegido en un
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contexto de pasado remoto («la semana pasada...»). El inico caso del uso del
perfecto compuesto desarrollado en un contexto, también, de pasado remoto.
Por otro lado, otra constante fue que alumnos de sexto ciclo hasta décimo tanto
de Lingiiistica como de otras carreras de la FLCH compartieron equitativamente
el uso del imperfecto, el perfecto simple y el pluscuamperfecto.

Tabla 1. Frecuencia de uso de los tiempos verbales

Tiempos verbales Total
Imperfecto 33
Perfecto simple 91
Perfecto compuesto 12
Pluscuamperfecto 61
Anterior 3
Total 200

Fuente: Elaboracion propia

Respecto al total de resultados, clara preferencia por el uso del perfecto simple
y luego del pretérito pluscuamperfecto; sin embargo, el imperfectivo también
marca distancia respecto a los otros tiempos restantes (pretérito anterior y
perfecto compuesto). Es importante notar que, a pesar de ser el perfecto simple
el mas usado a nivel general, ello no corresponde con la mayor preferencia de
uso que se tiene en contextos de narraciones porque es el pretérito imperfecto el
mas resaltante en este contexto. Si bien el uso del imperfecto es el que impera en
contextos de narraciones, ello no ocurre en contextos de preguntas directas con
alternativas, ya que es el segundo (después del pretérito anterior) en menor uso
de preferencia con respecto a los tiempos verbales. Mientras que, en los contextos
de narracién el perfecto simple y el pluscuamperfecto presentan igual cantidad,
en los contextos de preguntas directas hay una marcada diferencia entre estos
dos tiempos verbales con una mayor preferencia en el uso del perfecto simple.
Finalmente, es importante sefialar que el uso del pretérito anterior fue exiguo en
comparacion con los otros tiempos al solo aparecer tres veces, una en narracion
y dos en preguntas.
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4.2 Entrevista sociolingiiistica: competencia de los estudiantes
La entrevista sociolingiiistica tuvo como objetivo dar a conocer la competencia
lingiiistica de los estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos;
es decir, si los encuestados aplican la variedad estandar al utilizar el pretérito en
modo indicativo en base a las preguntas: ;Qué hiciste tu ultima Navidad? y ;Qué
hiciste la semana pasada?

En base a las gramadticas consultadas, los usos correctos de los tiempos en
pretérito dependen de lo que el emisor quiere expresar. Por ejemplo, para el uso
del perfecto simple se debe expresar un hecho concluido; para el imperfecto, en
hechos habituales; en el caso del pluscuamperfecto, hechos anteriores a otros
concluidos; el compuesto, hechos cuyas consecuencias se mantienen y el anterior,
hechos inmediatamente anteriores a otro concluido.

En el caso de los estudiantes de Lingiiistica, el emisor cumple con el uso correcto
delos pretéritos, especialmente en el uso del perfecto simple como el imperfecto al
momento de narrar una situacion concluida y una que se acciéon que se mantiene.
En ambos casos, utilizan correctamente los tiempos segun la normativa. Por
otro lado, en el caso de los estudiantes de otras carreras de la Facultad de Letras
y Ciencias Humanas, utilizaron los mismos tiempos: perfecto simple e imper-
fecto, ademas es relevante sefialar que lo utilizaron de manera correcta. Es impor-
tante mencionar también que se encontraron los primeros casos de un perfecto
compuesto. Finalmente, en el caso de los encuestados de otras facultades de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, alumnos relacionados a las carreras
de negocios, utilizan de manera correcta el perfecto simple. En el caso de encues-
tado relacionado a la carrera de medicina, utilizé tiempos compuestos y utilizd
de manera correcta el perfecto simple e imperfectivo. Finalmente, el estudiante
relacionado con la carrera de ingenieria utiliz6 de manera correcta el perfecto
simple limitandose, en todo momento de la entrevista, solo al uso de ese tiempo.

4.3 Matched-Guise test:
actitudes lingilisticas
La aplicacion del Matched-Guise test tuvo como objetivo dar a conocer las acti-
tudes lingtiisticas de los estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos. Es decir, silos encuestados tienen actitudes positivas o negativas respecto
al pretérito en modo indicativo en base a dos textos, uno en variedad estandar y el
otro en variedad no estandar. Se realiz6 a los mismos estudiantes de la entrevista

Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019 93



Edgar Mauro Yalta Gonzales

sociolingiiistica y se utiliz6 adjetivos polares (culto-inculto, bien escrito-mal escrito,
bueno-malo, urbano-rural, instruido-no instruido, adulto-joven, etc.) con la fina-
lidad de determinar las ya mencionadas actitudes.

Las actitudes que muestran los estudiantes, en torno a los dos textos presen-
tados (el primero escrito en lengua estandar y, el segundo escrito en lengua no
estandar), son muy diversas y refieren a dos sentidos, principalmente. Todas las
evaluaciones califican tanto al redactor de ambos textos, como al texto en si, de
tal forma que se establezca alguna relacion entre los conocimientos que posee el
escritor (con respecto al correcto o incorrecto uso de los pretéritos) con lo escrito.

En el texto 1 (narracion escrita en variedad estandar), la mayoria de estudiantes
califica, tanto al redactor como a la narracion en si, de forma positiva. Sin embargo,
también se perciben algunas contradicciones en las respuestas; por ejemplo, cuando
uno de los entrevistados (estudiante de Ingenieria) considera que el redactor es
instruido, pero el texto esta mal escrito. Otro caso se presenta cuando dos de los
entrevistados (estudiantes de Arte y Literatura) coinciden al considerar que el
texto es bueno, pero esta mal escrito. La misma valoracion presenta el entrevis-
tado estudiante de Comunicacién, solo que de forma opuesta, malo y bien escrito.

Los entrevistados de las carreras de Lingtiistica y Contabilidad consideran que
un correcto uso de los pretéritos puede ser redactado, incluso, por una persona
joven y, que un adulto puede redactar un mal texto (encuestado estudiante de
Administracién). El encuestado estudiante de Radiologia, considera que no nece-
sariamente el redactor debe poseer un alto cargo para escribir un buen texto. Por
ultimo, los estudiantes encuestados de Ingenieria y Lingiiistica consideran que el
correcto uso de los pretéritos solo puede ser escritos por personas con alta expe-
riencia (adulto), alto conocimiento (culto e instruido) y de acomodada clase social
(rico, urbano e importante).

En el texto 2 (narracion escrita en variedad no estdndar), los estudiantes
presentan calificativos tanto positivos como negativos con respecto al redactor
y a la narracién. Las contradicciones mas resaltantes que se perciben al calificar
a la narracion y al redactor, son proferidas por los estudiantes encuestados de
Contabilidad, Ingenieria y Radiologia. Los primeros estudiantes (Contabilidad e
Ingenieria) consideran al redactor como culto e instruido, pero que redacta un
texto mal escrito; por otro lado, el estudiante de Radiologia considera al redactor
como inculto, pero que a la vez redacta un buen texto. Los estudiantes de Arte
y Literatura consideran que un texto bien escrito no depende de la condicién
social del redactor; es decir, personas que viven en zonas rurales pueden realizar
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un correcto uso de los pretéritos. Los estudiantes encuestados de Lingiiistica y
Administracion fueron tajantes en sus evaluaciones, el primero considera que el
uso incorrecto de los pretéritos se manifiesta por personas de escasa capacidad
intelectual y baja condicion social; mientras que, el estudiante de Administracion
considera que un correcto uso de los pretéritos se realiza por personas cultas y
de alta categoria social.

Es importante considerar que no todos los estudiantes tienen nocion acerca
de la variedad estandar; sin embargo, con conocimiento o sin ello, sus respuestas
permiten evaluar las actitudes que presentan frente al uso de los pretéritos, si
consideran que una persona con alta capacidad intelectual y, con alta posicién
social debe, necesariamente, escribir un buen texto o no. O, si consideran que, por
ejemplo, una persona de escasos recursos, puede poseer un gran conocimiento
(a pesar de no poder acudir a una escuela) y; por lo tanto, hacer un buen uso de
los pretéritos. Todas esas evaluaciones fueron presentadas de manera sucinta en
el analisis.

4.4 Limitaciones

Algunas dificultades se suscitaron, especialmente, en la elaboracién, durante y
después de la aplicacion de los métodos (parte de analisis). En la formulacion de
la encuesta (método 1), por ejemplo, las respuestas a las preguntas presentadas no
arrojaron resultados que respondan con los objetivos previstos en el trabajo; sino,
unicamente, nos permitié realizar un andlisis descriptivo sobre nuestro objeto de
estudio (los pretéritos). Ello nos llevé a elaborar un segundo método, la entrevista
sociolingiiistica, la cual se realiz6 en base a la formulacién de dos preguntas que
tan solo nos permitid evaluar las competencias que poseen los estudiantes entre-
vistados, mas no un analisis completamente evaluativo con respecto a los preté-
ritos. Por tltimo, se realiz6 un tercer método (Matched-Guise test) con el objetivo
de acceder a las actitudes que poseen los estudiantes respecto al uso correcto o
incorrecto de los pretéritos. Sin embargo, también ocurrieron dificultades, por
ejemplo, muchos estudiantes no evaluaban directamente el objeto de estudio, sino
se dejaban llevar por otros aspectos, como el contenido de los textos presentados.
Sin embargo, se pudo relacionar los resultados de los tres métodos utilizados.
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5 Conclusiones
Respecto ala frecuencia de uso del pretérito, en el total de los resultados, se observo
una clara preferencia por el uso del perfecto simple seguido del pluscuamperfecto,
asiambos marcan una distancia considerable sobre los otros tipos de pretérito. Por
otro lado, luego de los tipos ya mencionados, sigue el imperfectivo que también
traza una diferencia notoria respecto al perfecto compuesto y el pretérito anterior
(el de menor frecuencia).

Los estudiantes se rigen al uso del estandar al momento de responder las pre-
guntas; es decir, al narrar situaciones tanto de un pasado mas lejano y uno cercano.
Ademas, mencionar el frecuente uso de los tiempos perfecto simple e imperfectivo
de manera correcta para los contextos de narracion. Esto, contrarresta la hipdtesis
planteada, en la cual los estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos no siempre utilizan de forma correcta estos tiempos verbales.

Las actitudes lingiiisticas que fueron evaluadas en base al método del Matched-
Guise test permiten recabar informacidén de los estudiantes, con respecto a cémo
califican a las personas que hacen uso, de manera correcta e incorrecta, de los
pretéritos. Asi manifiestan (una minoria de los encuestados), tanto para el texto
en variedad estandar como para el texto en variedad no estandar, que aquellos
que usan correcta o incorrectamente los pretéritos, no dependera de su alta o baja
condicidn social, respectivamente. Sin embargo, algunos estudiantes consideran
que si existe tal correspondencia, de tal forma que estigmatizan las personas en
base al uso correcto e incorrecto de los pretéritos.
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Resumen

El presente estudio exploratorio revela las actitudes lingtiisticas que reflejan los estudiantes de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos hacia la presencia del quechua en dicha universidad.
El objetivo de esta investigacion es analizar la valoracion que los estudiantes de la uNmsm tienen
hacia la lengua y sus hablantes. Se trabajé con una muestra no probabilistica de 20 estudiantes,
uno de cada facultad, a quienes se aplico un cuestionario que mide los enunciados a través de
la escala de Likert. La investigacion concluye que los estudiantes muestran actitudes lingtiisticas
positivas ante el quechua en el contexto académico.

Palabras clave: actitud lingiiistica, quechua, identidad, discriminacién lingiiistica, uNmMsMm.

Abstract

The present study reveals the linguistic attitudes shown by the students of the National University
of San Marcos (UNMsM) towards Quechua at same university. The objective of this research is to
analyse the assessment that unMsMm students have towards the language and its speakers. I work
with a non-probabilistic sample of 20 students, one from each faculty. A questionnaire that meas-
ures the statements through the Likert scale was applied on them. The research concludes that
students show positive linguistic attitudes towards Quechua in the academic context.

Keywords: linguistic attitude, Quechua, identity, linguistic discrimination, UNMSM.
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1 Introduccidn

En el Pert, por décadas, la migracion se dio sobre todo por parte de la poblacion
andina, quienes dejaban sus tierras y costumbres, en busca de una mejor educa-
cién, un mejor trabajo, una mejor vida. Muchos de ellos, monolingiies de quechua,
sufrieron discriminacion racial y lingiiistica por parte de los limefos, e incluso
aquellos que eran bilingiies, a causa del motoseo. Es en el plano de la educacién
donde por décadas se ha visto la discriminacion lingiiistica hacia los estudiantes
que provienen de la zona andina, e incluso la negacién de la verdadera identidad,
por el simple hecho de que sus familias migraron y ellos nacieron en Lima. Por esta
razon, es el contexto educativo el mas ideal para revelar las actitudes lingiiisticas
que los estudiantes puedan presentar hacia los estudiantes quechuahablantes, asi
como hacia el quechua como parte de su contexto educativo.

En los ultimos afos, el Peru ha cobrado interés en las actitudes lingiiisticas
(Duenas) de las distintas comunidades del pais, revelando actitudes positivas o
negativas que influyen de manera importante en la lealtad hacia la lengua o en su
desplazamiento y posterior muerte. Es con el conocimiento de estas actitudes que
se pueden realizar proyectos de revitalizacion lingiiistica, de fortalecimiento de la
identidad, como parte de las politicas lingiiisticas del Estado. Asimismo, existen
investigaciones que se abordan desde el contexto educativo, como la de Kenfield,
Huayllani y Huillca en el 2017 titulado Actitudes lingiiisticas de estudiantes univer-
sitarios hacia el quechua de Cusco, donde se estudiaron las actitudes lingiiisticas
de estudiantes de la Universidad Nacional San Antonio Abad del Cusco (UNSAAC)
hacia el quechua, siendo esta una de las universidades con mas poblacion estu-
diantil de quechuahablantes. Esta investigacion se realiz6 a través de una encuesta
anonima no probabilistica a mas de 300 alumnos durante el 2016. Se comprobé la
hipotesis que apuntaba a que dichos estudiantes presentan actitudes lingiiisticas
positivas hacia el quechua tanto dentro como fuera de la universidad.

Otro de estos estudios, es la tesis de Maestria presentada por Vizcarra en el
2012 titulada Actitudes lingiiisticas hacia las lenguas andinas por los estudiantes de
la Facultad de Ciencias Sociales de la U. N. A. Puno, cuyo objetivo era determinar
las actitudes lingtiisticas que los estudiantes de dicha facultad presentan ante las
lenguas andinas. El disefio de investigacion es cualitativo y fue observado desde
lahermenéutica parala interpretacion de los datos. La investigacién obtuvo como
resultado, que tanto los estudiantes bilingiies como los monolingiies del espafiol
presentan actitud cognitiva y conductual positiva hacia las lenguas andinas, ya
que representa su identidad cultural. Estas lenguas son empleadas tanto dentro
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delas comunidades como en los mismos hogares, sin embargo, encuentra restric-
cion en la ciudad y dentro de la universidad, por ser el castellano la lengua hege-
monica del Peru.

Por consiguiente, el presente estudio exploratorio tiene por objetivo revelar a
través de la escala de Likert la perspectiva de valoracion que muestran los estu-
diantes ante cada enunciado, de esta manera se evidenciara las actitudes lingtiis-
ticas que presentan los estudiantes de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos hacia el quechua y sus hablantes.

El presente estudio se estructura de la siguiente manera. En el apartado uno
se presenta la introduccion, donde se expone los antecedentes, el objetivo y la
estructura de la investigacion. En el apartado dos se desarrolla el marco tedrico
con conceptos como cultura, identidad cultural, bilingiiismo, migracion, actitudes
lingiiisticas y el enfoque mentalista. En el apartado tres se presenta la metodo-
logia empleada para el desarrollo del trabajo. En el apartado cuatro, el analisis de
la informacion obtenida a través de los cuestionarios. Finalmente, en el apartado
cinco se presentan las conclusiones.

2 Bilingilismo
Se conceptualizara al bilingiiismo segun la propuesta de Baker, quien afirma que
para poder definir al bilingiiismo se debe tener en cuenta las dimensiones y distin-
ciones mas importantes para definir quién es o no bilingiie. En este sentido, la
distincion inicial parte del bilingiiismo como fenémeno individual y bilingtiismo
como posesion social o de grupo. En cuanto al nivel individual la distincién esen-
cial es entre capacidad y uso.

Ahora bien, Baker propone cuatro capacidades lingiiisticas basicas: escuchar
(comprension auditiva), hablar, leer y escribir. Sin embargo, el autor sugiere que
dichas capacidades pueden desarrollarse en mayor y menor medida; es decir, las
cuatro capacidades basicas pueden recomponerse en subescalas y dimensiones,
«hay destrezas dentro de las destrezas» (p.32).

En cuanto al uso individual de un bilingiie, Baker enfatiza en la importancia de
considerar el dominio y el contexto. A medida que un bilingiie se mueve de una
situacion a otra, asi puede cambiar la lengua en términos de tipo (por ejemplo,
espafiol, francés, irlandés), contenido (por ejemplo, vocabulario) y estilo. A lo
largo del tiempo y del lugar, las dos lenguas de un individuo nunca son estaticas
sino que cambian y evolucionan.
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3 El quechuay la UNMSM

El Banco de Datos de Pueblos Indigenas u Originarios, sefiala que el quechua es
la lengua originaria mas empleada en el Pert. Seguin el censo realizado en el 2017
a nivel nacional, la poblacion que se autopercibe de origen quechua se trataria de
5'176,809 personas. El quechua no solo es hablado en Peru, sino también en otros
6 paises de América del Sur, como son Ecuador, Colombia, Bolivia, Argentina,
Chile y Brasil. En el Perd, y seguramente en los otros paises también, se presentan
variedades de quechua, esto es por su historia y geografia. Es por ello que en la
actualidad, podemos distinguir hasta nueve variedades distribuidos en el norte,
centro y sur del pais, donde ha tenido contacto con otras lenguas. Debemos
saber que los hablantes de esta lengua son denominados quechua hablantes; sin
embargo, ser quechua hablante, significa mucho mas que eso, ya que es identidad,
costumbres, tradiciones, historia, etcétera.

Por afios, miles de migrantes de las zonas andinas, muchos de ellos quechua
hablantes, o bilingiies con ragos de motoseo, se asentaron en Lima en busca de
una mejor vida. Es asi como en el contexto universitario, el informe final de la
Comisién de la Verdad y Reconciliaciéon Nacional publicado en el 2003, nos revela
que en el afo 1970 la Universidad Nacional Mayor de San Marcos albergd a 19,461
estudiantes, en su mayoria inmigrantes provenientes de la zona andina, los que
buscaban integrarse a dicha universidad como un medio de movilidad social.
Aunque no hayan estudios cuantitativos, este dato se confirma por el hecho de
que, al exterior de Lima solo existian 17 universidades, muchas de ellas con menos
de 5 afios de funcionamiento.

4 Actitudes lingiiisticas y el enfoque mentalista

Existen diferentes conceptos cuando se habla acerca de actitudes lingiiisticas, entre
ellas tenemos la de Baker (1992), quien afirma que las actitudes lingiiisticas son
predisposiciones asimiladas; en otras palabras, no se heredan ni se transfieren a
través de los genes. Asi también, Lopez Morales afirma que solo existen actitudes
positivas o negativas, mas no una neutral, y en los casos donde no se reconozca
alguna de estas, significa que hay ausencia de actitud. Ademas, Lopez trabaja la
actitud lingiiistica como una definiciéon componencial, es decir, la suma del valor
cognitivo, afectivo y conativo (Citado en Duefas, 2016, p.21).

Uno de los enfoques tedricos que se trabajan al tratar las actitudes lingtiisticas
es el mentalista. Fishman (1970) sostiene que la actitud es tomada como un estado

102 Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019



Actitudes lingiiisticas hacia los quechuahablantes de la UNMSM

mental interior, siendo esta la variable que aparece ante un estimulo recibido por
el sujeto y concluye con una respuesta (Citado en Gonzalez, 2008, p.230).

Gonzélez (2008) manifiesta que aunque este enfoque no nos permita realizar
una observacion directa de las actitudes de los sujetos con los que se trabajaran,
puesto que se asume como un estado mental, si nos permitira predecir, es decir,
podremos trabajar con patrones sistematicos. Finalmente, Erdosova (2011) expresa
que la intencion del enfoque mentalista es revelar la forma de pensar del hablante,
mas no la de su actuar (Citado en Duenas, 2016, p. 24).

5 Metodologia

La metodologia que se emple6 en este estudio es de tipo cuantitativa, ya que
se medira la frecuencia en las valoraciones que presenten los estudiantes ante
determinado enunciado. Se empled el muestreo intencionado, pues se eligio al
azar un estudiante por cada facultad, sin importar la escuela a la que pertenece,
hasta completar veinte personas, pertenecientes a las veinte facultades de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos; tantos las de Ciudad Universitaria
como las externas.

Se elabor6 un cuestionario de tres enunciados que miden las actitudes a través
de la escala de Likert. Esta escala presenta cuatro valoraciones: a) Estoy comple-
tamente de acuerdo, b) Estoy de acuerdo, c) Estoy en desacuerdo y, d) Estoy
completamente en desacuerdo. El cuestionario fue aplicado los dias 18 y 19 de
noviembre, del presente afio. Asi mismo, contiene enunciados que hacen referencia
al quechua como ajeno a uno mismo, para conocer la perspectiva que tienen hacia
las personas que lo emplean; asi como también, enunciados que proponen las situa-
ciones de hacer del quechua parte de uno mismo, ya sea como curso obligatorio
en la carrera o en una sustentacion de Tesis. Se debe mencionar que los cuatro
primeros enunciados de este cuestionario fueron tomados de la investigacion de
Kenfield, Hayllani y Huillca (2018), titulada Actitudes lingiiisticas de estudiantes
universitarios hacia el quechua en Cusco. Los enunciados son los siguientes:

a. Elidioma quechua esta a la misma altura del castellano.

b. Engenerallosjoévenes que saben idiomas originarios Andinos quechuas
deberian usar sus idiomas entre ellos nomas y fuera de la Universidad.

c. En general los jovenes que saben el idioma quechua deberian usarlo
dentro dela Universidad para que los demas aprendan (si no lo conocen)
o practiquen (si en caso lo conocen) el quechua.
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d. La universidad no deberia fomentar el uso del quechua por ser un
retraso.

e. Deberian integrar el quechua como curso obligatorio en las mallas
curriculares de todas las carreras profesionales de la uNMsM.
Asistiria a clases de cualquier variedad de quechua si fueran gratuitas.

g. Se deberian replicar acciones como la reciente sustentacion de Tesis
escrita en quechua, en dicha lengua.

h. Losestudiantes quechuahablantes de la unmsm son discriminados por
presentar motoseo.

i. Losestudiantes de quechuahablantes dela unMsm se sienten orgullosos
de su identidad andina.

j. Un profesional monolingiie de habla castellana obtendria un mejor
puesto de trabajo que un profesional bilingtie (quechua-castellano).

6 Analisis

a. [Elidioma quechua esta a la misma altura del castellano.

En el primer enunciado tenemos, indudablemente un panorama positivo, pues el
40 % se muestra totalmente de acuerdo con la idea de que el quechua se encuentra
a la misma altura que el espafiol; de igual modo, el 45 % estuvo de acuerdo con
el enunciado, lo que significaria en la actualidad, un cambio en la perpectiva de
valoracion hacia el quechua, considerando que por décadas, toda expresion de
identidad andina era minorizada, sobre todo la lengua. En contraste a esto, el
10 % se mostro en desacuerdo y solo el 5 %, que representa a una persona estuvo
totalmente en desacuerdo.

b. En general los jovenes que saben idiomas originarios Andinos
quechuas deberian usar sus idiomas entre ellos nomas y fuera de la
Universidad.

En este enunciado se revela también un panorama positivo hacia el quechua, ya
que el 45 % de los estudiantes que apoyaron en esta investigacion se mostraron en
desacuerdo con que los quechua hablantes deban hablar inicamente en espacios
externos a la universidad. Asi también el 35 % estuvo totalmente en desacuerdo.

Por otro lado, el 10 % se mostré totalmente de acuerdo; de igual forma, el 10 %
se mostro de acuerdo, revelando en una pequefia poblacidn, la valoraciéon nega-
tiva y de indiferencia hacia los quechua hablantes.
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c. En general los jovenes que saben el idioma quechua deberian
usarlo dentro de la Universidad para que los demas aprendan (si
no lo conocen) o practiquen (si en caso lo conocen) el quechua.

Diferente alos resultados que obtuvimos en el enunciado anterior y contraditorio;
en este, absolutamente todos los estudiantes mostraron actitudes positivas hacia
los quechua hablantes y su lengua, ya que estan a favor de que ellos puedan usar
sulengua dentro de la universidad y ensefiarla alos que desconocen dicha lengua.
Los resultados dieron lo siguiente: el 60 % de la poblacién se mostré totalmente
de acuerdo con el enunciado y el 40 % estuvo de acuerdo.

d. La universidad no deberia fomentar el uso del quechua por ser un
retraso.
Este enunciado nos presenta un panorama positivo, donde los estudiantes consi-
deran que la universidad deberia fomentar el quechua, ya que en su opinién no se
trata de un retraso para ellos. En los resultados, el 75 % de la poblacion se mostrd
totalmente en desacuerdo con este enunciado, también el 20 % se mostré de acuerdo,
y solo el 5 % estuvo de acuerdo con no fomentar el quechua por ser un retraso..

e. Deberian integrar el quechua como curso obligatorio en las mallas
curriculares de todas las carreras profesionales de la UNMSM.

En el primer enunciado se revela que el 50 % de los estudiantes de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos estaria de acuerdo con anadir a sus mallas curri-
culares, el quechua como curso obligatorio. Esto, ocurre probablemente porque
al egresar algunas carreras como Sociologia, Ingenieria de Minas, entre otras,
solicita que sus trabajadores dominen esta lengua, sobre todo cuando el trabajo
se realizara en provincia. El 15 % de los veinte estudiantes estuvo totalmente de
acuerdo. En contraste, el 20 % de los estudiantes se mostraron en desacuerdo y el
15 % estuvo absolutamente en desacuerdo.

f. Asistiria a clases de cualquier variedad de quechua si fueran gratuitas.
En este enunciado el 50 % de los estudiantes se muestran totalmente de acuerdo
hacia el aprendizaje gratuito de cualquier variedad de quechua. Asi también el
40 % delos estudiantes se mostraron de acuerdo a este enunciado. Probablemente,
porque en la actualidad, el quechua ha sido reconocido por las universidades
como una lengua con la que se puede sustentar una tesis, prestandole igual peso
que a las lenguas extranjeras. Esto es absolutamente positivo para el quechua en
los espacios académicos, e incluso para hacer del quechua una lengua académica.
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g. Se deberian replicar acciones como la reciente sustentacion de
Tesis escrita en quechua, en dicha lengua.

Este enunciado presenta cifras muy parecidas al enunciado anterior, donde el 50 %
de los estudiantes se muestra fotalmente de acuerdoy el 40 % de ellos se muestra
de acuerdo con replicar acciones como la reciente sustentacion de Tesis escrita en
quechua. Sin duda, acciones como esta nos muestran el potencial valor académico
que puede poseer el quechua, pero que aun no se trabaja como deberia.

En contraste el 15 % se muestra en desacuerdo y el 15 % se muestra totalmente
en desacuerdo, siendo una cifra muy poco considerable.

h. Los estudiantes quechua hablantes de la UNMSM son

discriminados por presentar motoseo.
Los resultados de este enunciado nos presenta un panorama muy interesante, ya
que el 50 % de los estudiantes se mostro de acuerdo con la premisa, lo que indica
que aun se siguen presentando casos de discriminacion lingiiistica. En contraste
a esto, tenemos que el 40 % de la poblacion en estudio se mostré en desacuerdo,
indicando que los estudiantes quechua hablantes no son discriminados por
presentar motoseo, lo que nos revela una actitud positiva de parte de estos estu-
diantes, desde la perspectiva de ellos mismos y hacia los demas. Por otro lado las
premisas extremas, es decir, totalmente en de acuerdo y totalmente en desacuerdo
obtuvieron solo un voto cada uno, lo que representa el 5 % del total, en cada nivel
de valoracion.

i. Los estudiantes de quechua hablantes de la UNMSM se sienten
orgullosos de su identidad andina.

Este enunciado tiene resultados realmente curiosos, ya que en la premisa ante-
rior, tuvimos la mitad a favor y casi la otra mitad en contra; sin embargo aqui,
los votos en su gran mayoria se muestran de acuerdo (65 % de ellos se mostrd
de acuerdo y eli5 % se mostré totalmente de acuerdo) en que los estudiantes que
provienen de las zonas andinas se sienten orgullosos de su identidad andina.
Revelando el pensamiento de los estudiantes, que, a pesar de que los estudiantes
quechua hablantes puedan ser discriminados por presentar motoseo, ellos se
siguen sintiendo orgullosos de su identidad andina. Nadie estuvo fotalmente en
desacuerdo y solo el 20 % se mostro en desacuerdo.
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j. Un profesional monolingiie de habla castellana obtendria

un mejor puesto de trabajo que un profesional bilingiie

(quechua-castellano).
Los resultados de este enunciado nos revela una valoracidon postiva hacia el
quechua, descartando que un monolingiie de habla castellana, pueda obtener un
mejor puesto de trabajo que un hablante bilingiie de quechua castellano, donde
incluso este, probablemente puede presentar motosidad. Los resultados presentan
los siguientes porcentajes: el 65 % de los estudiantes que apoyaron en la inves-
tigacion se mostraron en desacuerdo, asi mismo, el 20 % estuvo totalmente en
desacuerdo con dicho enunciado. En contraste, el 10 % se mostrd totalmente de
acuerdo y el 5 % de acuerdo, en que por ser profesionales bilingiies no podrian
obtener un mejor puesto de trabajo que un profesional monolingtie del espafiol.

7 Conclusiones
El analisis de los datos nos revela que los estudiantes de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos presentan actitudes lingiiisticas positivas hacia los quechua
hablantes y su lengua, lo que significa que estan quedando atras esos afios de
discriminacion lingiiistica, donde estamos dispuestos a conocer al otro y a noso-
tros mismos. El quechua tal y como se ha presentado en las premisas, hace refe-
rencia al ambito académico, donde en su mayoria, los estudiantes estuvieron de
acuerdo con incluirlo en sus mallas académicas de manera obligatoria, asi como
el dellevarlo como un curso extracurricular de manera gratuita; esto también nos
demuestrala valoracion positiva que se presenta con lalengua desde la perspectiva
de su utilidad y uso académico. En cuanto a los estudiantes quechua hablantes, la
poblacién en estudio revel6 que a pesar de que sigan siendo testigos de acciones
discriminadoras hacia los estudiantes que presentan motoseo, ellos piensan que
los estudiantes quechua hablantes si se sienten orgullosos de su identidad andina.
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Resumen

En este articulo vamos a realizar un analisis metaférico de los anuncios publicitarios relacionados
con la mujer como objeto sexual, usando como herramientas teorias metaféricas y pragmaticas,
ya que sin duda en una sociedad machista a las mujeres se las suele presentar como objetos este-
reotipados unidas a la maternidad, la cocina o el sexo directo o velado. El estudio de este articulo
tiene un impacto social porque es ahi donde los anuncios publicitarios generan un efecto en las
personas que van a adquirir un producto. Estos avisos, en algunos casos, denigran la imagen de
la mujer haciéndola ver como objeto sexual.

Palabras clave: Metéfora, publicidad, significado, pragmatica, representacién social.

Abstract

In this article we are going to carry out a metaphorical analysis of the advertisements related to
women as a sexual object, using metaphorical and pragmatic theories as tools, since without a
doubt in a sexist society women are usually presented as stereotyped objects linked to the mater-
nity, cooking or direct or veiled sex. The study of this article has a social impact because that is
where the commercials generate an effect on the people who are going to acquire a product which,
in some cases, denigrates the image of the woman making her see as a sexual object.

Key words: Metaphor, advertising, meaning, pragmatics, social representation.
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1 Introduccidn

La publicidad busca que se consuman los productos. Las empresas cada vez se
ingenian nuevas ideas y peculiaridades al momento de crear su publicidad o al
mandarlas a producir, y no podemos negar que algunos avisos publicitaros son
realmente buenos. En esta ocasion, nos centraremos en el tipo de publicidad que
suelen enviarnos un «doble mensaje», pero ;a qué se debe esto? Sabemos que
las palabras no solo tienen un solo significado, sino que pueden ser polisémicas.
Este doble mensaje al ser analizado lingiiisticamente nos llevard a analizar puntos
como la semantica, pragmatica y otros puntos mas minuciosos.

Los usuarios del castellano limefio no solo emplean palabras aisladas, sino que
también hacen uso de unidades léxicas pluriverbales; es decir, utilizan determi-
nadas «combinaciones de palabras» fijas y estables, con un significado unitario
para expresar pensamientos e ideas. Esas combinaciones de palabras constituyen
el corazon de una pequena parcela del estudio léxico: la fraseologia; y reciben,
formalmente, la denominacién de «unidades fraseologicas», también determinadas
como UFS (Zuluaga, 1980; Casares, 1992; Corpas, 1997; entre otros). Entendemos
por UFSs a todas aquellas «combinaciones de dos o mas palabras» que se caracte-
rizan por un grado relativo de «fijaciéon» y un rasgo prototipico de «idiomaticidad».

El objetivo de este articulo es analizar especificamente los anuncios publicita-
rios que aluden a la mujer como objeto sexual. Para ello, se usa como herramienta
el lenguaje y las fuentes visuales presentes en los avisos publicitarios. La explica-
cion la hacemos desde las teorias metafdricas y pragmaticas. Es importante poder
conocer como estos anuncios publicitarios trabajan con un lenguaje metaférico
que practicamente en muchas ocasiones aluden a la mujer como objeto sexual,
ya que si nos situamos en el contexto que estamos luchando contra una sociedad
machista, los anuncios publicitarios generan un impacto sobre la sociedad, porque
buscan vender un producto a costa de denigrar la imagen de la mujer; ademas,
esos anuncios tienen un estereotipo de mujer que pueden generar un impacto en
las demads féminas, hacerlas sentir culpables, por ejemplo.

Este articulo esta estructurado de la siguiente manera: primero realizamos
una introduccién para ahondar un poco en el tema; luego, en el marco teérico
utilizamos teorias metafdricas y pragmaticas como la teoria del significado y los
principios de cooperaciéon de Grice; en cuanto a la metodologia, investigamos
distintos anuncios publicitarios que muestren a la mujer como objeto sexual. En
el analisis mostramos las metaforas y la informacion pragmatica en los anuncios
publicitarios con el objetivo de evidenciar aquellas que usan a la mujer como objeto
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sexual. Finalmente, presentaremos las conclusiones del articulo y la bibliografia
respectiva con la cual nos hemos basado y ayudado para realizar esta investigacion.

2 La construccion metaforica

Para poder tener una idea acerca de qué trata la construccion metafdrica tenemos
que definir en qué consiste la metafora. La metafora es objeto de multiples defi-
niciones, clasificaciones y apreciaciones. Es una figura construida sobre tres
elementos fundamentales: comparado, comparante y base de comparacion.
Ademas, hay autores que consideran la metafora como un fendmeno de super-
posicidn, por ejemplo, en «la cabeza de la familia», se superpondrian dos objetos
diferentes: «cabeza» y «familia».

La construccion metafdrica tiene como finalidad principal la artificiosidad de la
expresion, labusqueda de un lenguaje «manipulado» o «construido», cuya mision
fundamental es la de suplir y ampliar la dimensiéon mosémica de los términos
empleados denotativamente, en situaciones en las que el lenguaje es simplemente
medio de comunicacién, no un fin en si mismo.

A continuacidn, se presenta la estructura de la construccién metaférica, la cual
se va a emplear para analizar los diferentes corpus.

Dominio fuente Dominio meta
El papa de los helados PODER Hombre destacado
(el helado mas grande de Paterno en un campo
todos) Arriba
Prestigio

El papel que el significado metafdrico juega en el contenido proposicional que
se comunica puede clasificarse cuando se produce un cambio de significado, ya
que el significado metafdrico puede ser lo que se dice o delo que se implica. Segtin
Davidson (1978), lo que caracteriza al significado metaférico del lenguaje no es
algun tipo de significado distinto del literal, sino que este significado literal inspira
o dispara la intuicién, y asi vemos una cosa como otra; sin embargo, hay varias
criticas que pueden neutralizar esta propuesta. Para que las oraciones puedan fijar
condiciones de verdad literales, se necesitan en la mayoria de casos informacioén
contextual. Una vez que se admite la necesidad de informacién contextual para
determinar las condiciones de verdad literales, se podria admitir su presencia para
la interpretacién metaférica. En efecto, las palabras significan lo que significan,
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pero esto no exige que su uso por parte de los hablantes no pueda activar en ellas
un cambio de significado meramente provisional, explicable conforme a reglas o
procesos de interpretacion.

Cabe senalar que Con la llegada de la lingiiistica cognitiva, se produjo una
serie de cambios, tanto en la teoria lingiiistica como en los estudios del lenguaje.
Respecto del estudio semantico de los fendmenos en las lenguas naturales, uno
de estos —tras la publicacion del trabajo inicial de Lakoft y Johnson: Metaphors
We Live By (1980)— atrajo la atencion sobre el papel determinante de las meta-
foras en los procesos conceptuales del individuo. De esta manera, el lingiiista y
el filésofo hicieron posible la reformulaciéon de la metafora en dos direcciones,
basicamente: en relacion al sistema conceptual humano y en lo concerniente a la
naturaleza de aquella.

3 Principio de cooperacion de Grice

Asomarnos a la metafora desde el mirador de la pragmatica implica estudiarla en
relaciéon con el uso que se hace de ella. Paul Grice (1975) parte de la idea que la
conversacion estd dirigida por «un conjunto de asunciones envolventes» comunes
a todos los hablantes, que a partir de consideraciones racionales basicas pueden
formularse como lineas directrices para el uso eficiente y efectivo del lenguaje en
la conversacion con fines cooperativos mas amplios». Grice concreta este conjunto
de asunciones que guian nuestros intercambios comunicativos en cuatro maximas
conversacionales, que podemos definir, de manera sintética, como sigue:

Maxima de Calidad: «No diga lo que cree falso»
Maxima de Cantidad: «Sea breve»

Maxima de Pertinencia: «Sea pertinente»

Maxima de Manera: «Evite la ambigiiedad, sea claro»

Estas maximas derivan de un Principio de Cooperacién mas general, que
esta en la base de la eficacia de la comunicacion, y que puede definirse como la
presuncion de que ambos hablantes contribuyen del modo mas adecuado posible
a la eficiencia del intercambio hablado en el que estan comprometidos. En el
enfoque ofrecido por Grice, la desambiguacion de los enunciados, asi como la
determinacion de sus referentes, parte de una adecuada interpretacion de las
maximas conversacionales. En consecuencia, los tropos en general y la metafora
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en particular, pueden estudiarse a partir de esas mismas maximas. Grice propone
que las figuras tropologicas pueden entenderse como violaciones intencionales
de la maxima de calidad, que indica: «No diga usted lo que crea falso». Segun
el filésofo americano, una metéfora representa, en todos los casos, una falsedad
patente. Esta misma falsedad es la que indica al oyente que el mensaje que el
hablante quiere transmitir no puede estar contenido en el significado literal del
enunciado emitido, puesto que este es, en realidad, un disparate. Ante un enunciado
falso, y ante el supuesto —siempre asumido— que el hablante esta observando
el Principio de Cooperacidn, el oyente se ve necesariamente obligado a buscar,
entre las implicaturas que se derivan de dicho enunciado, un argumento distinto
que se base en el enunciado explicito y, al mismo tiempo, respete las maximas
conversacionales; es decir, no presente esa misma falta de veracidad. Frente al
mensaje «Eres un bombodny, el oyente advierte la falsedad del enunciado, puesto
que es consciente de que no es ningiin bomboén. Con el fin de mantener la asun-
cién de que el hablante esta observando el Principio de Cooperacion, el receptor
infiere que le esta siendo atribuida alguna de las cualidades caracteristicas de un
bombén, por ejemplo, su exquisitez.

4 Metodologia

Este estudio es de tipo cualitativo. En el analisis de los diversos anuncios publici-
tarios que tienen a la mujer como objeto sexual consideramos el contexto social.
También, tenemos en cuenta el sentido o interpretacion de signos lingiiisticos
como simbolos, palabras, expresiones o representaciones formales en los distintos
anuncios publicitarios. Con las herramientas de las propuestas teoricas, se analiza
esquematicamente cdmo algunas empresas, siguiendo la linea del machismo, dan
a conocer sus productos mediante publicidades que muestran a la mujer como
objeto sexual. Hemos seleccionado como data los avisos de Lark, Virgin Mobile,
Axe, Brahma y Sprite, que fueron publicitadas en Pert. Estas marcas tienen facil
acceso en la sociedad porque sus productos son de uso diario y generan mayor
impacto al realizar estas publicidades que son «llamativas» para las personas que
desean consumir este producto.
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5 Analisis

5.1 Ladrillos Lark: La mujer es un objeto duro, fuerte y macizo

5.1.1 La mujer «esta dura»

Fuente Meta
Esta > Ser
Dura

Metollimia
Tonificada >  Sensual
Meta

Fuente Meta
Esta > Mujer que es
Ser > estado

dura
d ¢Metonimia

Forma de

estado g Meta
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En este anuncio podemos observar que estain comparando a la mujer como un
objeto duro, ya que el cuerpo de la modelo insintia eso; ademas de estar tonifi-
cada dan a entender que es muy sensual y atras de ella se encuentra una pila de
ladrillos, el cual puede ser una comparacion precisa para hacer ver que la mujer
se puede comparar con eso.

5.1.2 La mujer «esta fuerte»

Fuente Meta
Esta > Ser
Fuerte
Metollimia
Tonificada >  Sensual
Meta
Fuente Meta
Esta > Mujer
Ser > estado
fuerte Fuente
d ¢Metonimia
Forma de
estado g Meta
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En este anuncio, podemos observar que estan comparando a la mujer como un
objeto fuerte, ya que el cuerpo dela modelo insintia eso; ademas de estar tonificada
dan a entender que es muy sensual. El producto que desea vender la compaiiia
Lark, en este caso ladrillos, puede ser una comparacion precisa para hacer ver
que la mujer se puede comparar con eso.

5.1.3 La mujer «esta maciza»

Fuente Meta
Esta > Ser
Maciza
|
Metonimia
Tonificada >  Sensual
Meta
Fuente Meta
Esta > Mujer que es
Ser > estado
Maciza Fuente
¢Metonimia
Forma de
estado g Meta
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En este anuncio podemos observar estan comparando a la mujer como un objeto
macizo, ya que el cuerpo de la modelo insinta eso; ademas de estar tonificada
dan a entender que es muy sensual, el producto que desean promocionar al refe-
rirse con ser macizo quiere decir que esta formado por una masa solida y no tiene
huecos en su interior, al compararlo con la mujer que tiene la carne o muscula-
tura consistente.

Fuente Fuente Meta

Dura Veran

Fuerte Sensual Ver Acciones a
) Sentiran causa
Maciza |:> . s
Sentir

Sensual
l Diran

Sensual Decir

Las expresiones «Esta dura», «Estd maciza», «Esta fuerte» sirven para indicar
que la persona (femenina) se encuentra en un estado fisico «bueno», en mejores
términos, tonificado o que transmite y muestra sensualidad.

Este estado, luego, puede ser asumido por el castellano hablante como aquello
que causa deseo. Lo duro, macizo, fuerte no en todos los casos denotan lo sensual,
pero al tener estos somatismos acompafiados de las imagenes dan laidea y aspecto
de una figura atractiva y sensual y particularmente en estas metaforas se refieren
ala mujer como un objeto atractivo y sensual. La nocion de este concepto se hace
visible en nuestro sistema por medio de la metonimia conceptual. EL ESTADO
TONIFICADO por la emision SENSUAL. La productividad de este proceso metoni-
mico parte del «estado fisico» y concluyen en un dominio meta de objeto sexual.

Asimismo, estas tres oraciones: «Esta dura», «Estda maciza» y «Esta fuerte» van
acompanadas por complementos: asi veran, asi sentirds, eso diran de tu casa si
la construyes con ladrillos Lark. Con esto quieren llegar a la conclusion que el
estado duro, fuerte y macizo es una cualidad buena y positiva.

En cuanto al texto diremos que con solo leer el titulo «esta dura», «esta fuerte»
y «estd maciza» ya sabemos que el producto que se ofrece es para la construc-
cion de casas. Asimismo, el resto del anuncio reta al receptor a usar los ladrillos,
e incluso da un plus adicional al uso de este producto que seria que las demas
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personas veran, diran y sentiran mucho mejor a la vivienda. Es decir, el anuncio
invita a tener un cambio de apariencia de la vivienda: mas dura, mas fuerte y mas
maciza, también transmite cierta tranquilidad, ya que da una opcién de estabi-
lidad y duracioén en la estructura de la casa. Aqui hay un juego contrastivo entre
una mujer y la casa. Se da a entender como fondo presuposicional que lo que es
la figura femenina sensual y/o tonificada es semejante o comparada con una casa
bien construida con los ladrillos Lark. Por otro lado, en el logotipo, calidad que se
impone, nos estaria hablando de una superioridad de esta marca ante cualquier
otra en el mercado.

Respecto de las maximas del principio de cooperaciéon (Grice), podemos
precisar lo siguiente:

Maxima de calidad: En este anuncio podemos ver que va en contra de esta
maxima, porque estan haciendo una comparacion entre la mujer yla casa, lo cual
no se tiene evidencia de que todas las mujeres son como las califican en el anuncio.

Maxima de cantidad: Este anuncio cumple con la maxima de cantidad porque
los textos verbales e iconicos contienen los elementos necesarios para comprender
el mensaje. Asi, por ejemplo, el texto «esta fuerte» jasi sentirds tu casa si la cons-
truyes con ladrillos Lark! transmite la invitacidn a atreverse a usar estos ladrillos,
pues es garantia de calidad y firmeza. Es mas, plantea la idea de calidad y duracion.
La marca del producto, los iconos y hasta la figura de la mujer que se utilizan en
el anuncio ayudan a fortalecer el mensaje de ser un producto bueno. Todos estos
datos ayudan a completar la informacién sobre el producto.

Maxima de pertinencia: Cumple con la maxima de relacion porque es alta-
mente, relevante; es decir, se generan varios efectos contextuales a partir del
texto presentado; sin que se requiera mucho esfuerzo de parte del usuario. Por
ejemplo, «estd dura» asi veran tu casa: «la dureza o firmeza se pueden apreciar
en tu vivienda», «tu hogar es seguro». Asimismo, la figura de la mujer tonificada
adiciona y reafirma lo dicho por el texto y la figura de dureza.

Maxima de manera: Cumple con la maxima de manera, ya que el anuncio es
claro y ordenado en la emision del mensaje, el mensaje se entiende con facilidad
porque son palabras muy conocidas que significan ‘calidad’
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5.2 Virgin 4G: La mujer como objeto sexual que
abre, saca y mete el miembro viril facilmente

5.2.1 Abrelo, sacalo, mételo (miembro viril)

- ABRELO, SACALO
4/% METELO

#CAMBA K
5l CHiPEE

| N

Abrelo, sacalo, mételo, #cambia el chip

Fuente Meta
Abrelo Abrir una prenda
Objeto tacito
Sacalo Sacar un miembro
Objeto tacito
Mételo Meter, introducir,
enetrar
Objeto tacito
Fuente Meta
Abrelo Pantalén
S4calo Miembro
Mételo Penetrar miembro
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Abrelo, sdcalo, mételo, #cambia el chip.

Esta forma verbal esconde, sistematicamente, todavia muchas operaciones. En
primer lugar, «abrelo» tacitamente esconde un mensaje oculto: abrir una prenda que
metaféricamente se entenderia como la prenda masculina «pantalén». «Sacalo»,
también se entiende que se refiere al miembro sexual masculino. «Meterlo», este
término lo podemos emparejar con sinénimos mas especificos como introducir
0 mas exacto «penetrar». De esta manera, se completa el mensaje de la locucién
verbal que refiere a introducir el miembro sexual masculino.

En sintesis, el mensaje metafdrico es de tipo sexual, «abrir un pantaldn, sacar
el miembro sexual y penetrar», aunque con el complemento que se observa en la
publicidad (# cambia el chip). Entonces el mensaje toma otra direccion que seria:
«Abrir el celular, sacar el chip y meter un nuevo chip».

5.2.2 La mujer es un regalo

WP Virgin Mobile Perd
" P

Un regalo que se tiene que “agarrar’. Déjanos tus datos y gana 250 Mb
con Virgin Mobile aqui: bitly/ReVitdP1

150 MB

SISE
TE REGALA .
AGARRA

«Un regalo que se tiene que agarrar: Si se te regala, agarra».

Fuente Meta
Un regalo Mujer facil
Se tiene Obligacion
Agarra
Accion
|Meter la mano|
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En este esquema podemos apreciar que la frase «un regalo» hace referencia
a la mujer facil, «se tiene» hace referencia a una obligacién, a un hecho que se
tiene que dar si o si, «agarra» hace referencia a meter la mano o a besarse con la
mujer. El mensaje que quiere transmitir el anuncio publicitario es que la mujer
es facil; por lo tanto, se tiene que aprovechar el momento de estar con ella. El
mensaje se refuerza con la frase «Si se te regala, agarra», como si la mujer se
entrega a uno sin condiciones, y como se naturaliza esa entrega facil, entonces
el receptor hombre debe aprovechar.

En cuanto al texto diremos que el logotipo y el eslogan «vIRGIN mévil 4G. Placer
sin tanto tramite», expresan que la marca del producto se identifica con el sexo
y hasta incluso por la forma del empaque se asemeja a un preservativo, pues el
texto dice placer, y este enunciado refleja que la marca esta dando un mensaje con
doble sentido, se percibe que el producto comparte caracteristicas con los temas
sexuales. Por otro lado, con el enunciado «Abrelo, sacalo, mételo... Asi de facil»
se entiende que el producto ofrecido no solo habla de placer, sino que expone los
pasos para un acto, que se podria entender como sexual, que puede relacionarse
con el acto de la penetracion. En lo referente a los tecnicismos observados: ... sin
tanto tramite... manifestaremos que este producto se puede obtener de forma
facil y con mucha rapidez y sin tanto papeleo. Con respecto a la imagen, podemos
afirmar que se busca realzar el sexo como forma de llamar la atencion del publico;
de esta manera, se busca que se realice el cambio de marca del operador mévil a
través del chip. En relacidn con ello, se desarrollan los pasos de coger el celular,
abrirlo y cambiar el chip. Asi, se transmite un mensaje ambiguo.

Respecto de las maximas del principio de cooperacion, podemos sefalar lo
siguiente:

Maéxima de calidad: En este anuncio podemos ver que va en contra de esta
maxima, porque estan dando a entender que la mujer es un objeto facil que se
le regala a cualquiera, por lo tanto, no se puede aplicar esta maxima porque no
hay evidencia para hacerlo.

Maxima de cantidad: Consideramos que no cumple con la maxima de cantidad,
porque el texto es insuficiente. Por ejemplo, al texto icénico representa un producto
distinto al que ofrece la marca, pues se asemeja a otro que es totalmente distinto,
porque no especifica desde un inicio que es de un servicio mévil, sino mas bien
toda la publicidad en general parece referirse a la de un preservativo. A nuestro
parecer, se viola «aparentemente» la maxima de cantidad, porque falta texto verbal
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que ayude a comprender mejor el contenido del anuncio publicitario. Aqui también
podemos recordar nuestra hipdtesis: «Cuando aparentemente no se cumple con
una méxima en rigor, se recurre a un mecanismo denominado explotacion de
la maxima (esto es, la maxima se pone en suspenso por una razén pragmatica)
y ello se vincula con una manera de hacer mas sélida la fuerza ilocucionaria».

Maxima de pertinencia: Cumple con la maxima de relacion, porque es altamente
relevante, es decir, se generan varios efectos contextuales a partir de lo expresado
en el anuncio, sin que el destinatario haga mucho esfuerzo. Por ejemplo, al leer el
logotipo: «vIRGIN mdvil 4G. Placer sin tanto tramite» se genera el siguiente efecto
contextual: «VIRGIN te facilita el tramite; pues el receptor al leerlo se imagina
que ya puede tener el chip en su equipo mévil». Por otro lado, el texto Abrelo,
sacalo, mételo. #cambia el chip, asi de facil genera el siguiente efecto contextual:
«El producto —chip— es muy rapido de obtener que solo es cuestion de coger
el celular y cambiarlo».

Maxima de manera: Consideramos que no cumple con la maxima de manera,
porque el entendimiento del mensaje puede resultar dificil, porque se utiliza la
metafora «Placer sin tanto tramite» en vez de «obtenerlo sin tanto tramite».

5.3 Brahma: Todas las mujeres «son mias»

pensaren o0,
Eo es bilino ondly
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En el video comercial, entre todas las expresiones lingiiisticas, se citan las siguientes:

«Soy tuya y en casa tengo Branhmas y el Kamasutra»
«Soy tuya, policia, colegiala, enfermera»
«Son mias, yo puedo con todas, tranquilas»
«Son mias, japonesas, francesas, inglesas»
«Somos tuyas, te esperamos todas en la ducha»
«Soy tuya, hago todo lo que a ti te gusta» (aparece una mujer en bikini)
«Que podamos pensar en «nada», eso es buena onda (hace referencia a todas
las mujeres en las que ha pensado)»

Fuente Meta
Todas Mujeres
Son estado

Posesion
Mias ¢

Respecto de las maximas del principio de cooperacién, podemos sefalar lo
siguiente:

Maxima de calidad: En este anuncio podemos ver que va en contra de esta
maxima, porque estan aseverando que todas las mujeres del mundo son para un
solo hombre, ademas de no ser veraz, puesto que no se tienen las pruebas sufi-
cientes para que un hombre puede poseer a todas las mujeres.

Maxima de cantidad: Este anuncio no cumple con la maxima de cantidad
porque no aporta la informacidn necesaria para afirmar que las mujeres son para
un solo hombre, ademas hay un mensaje tacito que hace ver a la mujer como si
no valiera nada.

Maxima de pertinencia: Este anuncio si cumple con esta maxima porque destaca
a la mujer como un objeto, el cual puede ser de todos los hombres, o que un solo
hombre tenga a muchas mujeres.

Maixima de manera: En este anuncio las expresiones que usan no son claras,
porque quieren dar a entender un mensaje sobre las mujeres que no eslo correcto;
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asimismo, el mensaje ambiguo puede llevar a la oscuridad de las expresiones,
haciendo que las personas lleven un mensaje diferente a lo que se quiere trasmitir.

5.4 Comercial de Axe: «Si hueles a jahén de
mujer, te ven como mujer»

SI OLES

A JABON de MUJER

fe ven COMO MUJERS

En este comercial, se muestra a un joven bafidndose con un jabén cualquiera de
color rosado, y al salir del bafio hay muchos animales que le traen ropa de mujer
y maquillaje, aludiendo a que, si se bafia con un jabén rosado, desprende un olor
femenino y lo van a percibir como mujer. Al final, muestran el producto mencio-
nando «gel de ducha axe, el efecto axe en tu bafio» y sale un joven con dos mujeres
en bikini que lo estan acariciando.

Fuente Meta
Si hueles como ~ Mujer como
mujer " objeto diferente
Inferioridad
Te ven como _ V
mujer .
J
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Respecto de las maximas del principio de cooperacidon, podemos sefalar lo
siguiente:

Mixima de calidad: Este anuncio transgrede esta maxima porque no hay pruebas
suficientes para decir que si un joven utiliza un jabén rosado va a oler a mujer y,
por lo tanto lo van a ver como mujer.

Maxima de cantidad: En este anuncio la informacién que se brinda no es sufi-
ciente como para dar la veracidad de lo que se quiere transmitir.

Maxima de pertinencia: En este anuncio quieren destacar que, si un hombre
utiliza un jabén rosado o cualquiera que tenga un olor peculiar, lo van a ver como
mujer solo por utilizar ese producto, el cual esta mal visto porque quieren dejar
entrever que los hombres tienen que tener otro aspecto y al oler como mujer se
siente inferior o delicado.

Maxima de Manera: En este anuncio el mensaje que se quiere dar a conocer es
que los hombres deben tener un aspecto varonil y al utilizar un producto «cual-
quiera» lo comparan con la mujer solo porque el producto es de color rosado o
tiene otro olor, y asi se muestra mucho mas el machismo en la sociedad.

5.5 Comercial de Sprite: «Las mujeres
lloran por todo»
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En el video comercial, entre todas las expresiones lingiiisticas, se citan las siguientes:

«Alguien se pregunta, ;Por qué las mujeres lloran por todo? Mares y mares de
lagrimas derramados por despedidas, nacimientos, pelos tenidos, ropa que no
le queda, agua fria, por una multa, novios que se van, novios que regresan, son
tantas las cosas que las pueden hacer llorar, que es mas facil hacerlas reir, que tratar
de entenderlas, porque las mujeres lloran por todo. Sprite las cosas como son».

Fuente Meta
Ellas Mujeres
lloran estado
Debilidad
todo ¢

Respecto de las maximas del principio de cooperacién, podemos sefalar lo
siguiente:

Maxima de calidad: En este anuncio, tratan de dar a entender que las mujeres
lloran por todo, lo cual no se puede afirmar; su contribucién, por lo tanto, no es
verdadera, ya que no da la informacién necesaria para poder afirmarlo.

Maxima de cantidad: En este anuncio, al decir que «las mujeres lloran por
todo», hace referencia como que si ellas fueran muy sensibles y con un caracter
mas pasivo; no dan la informacién necesaria y no es tan preciso.

Maxima de pertinencia: En este anuncio, se quiere destacar que las mujeres,
al llorar por todo, son débiles y, por lo tanto, pueden hacer cualquier cosa para
conseguir lo que quieren, ademas si los hombres le dicen algo, al empezar a llorar,
ellas tienden a manipular.

Maxima de manera: En este anuncio, las expresiones que utilizan no son del
todo veraz, porque cada mujer es diferente y en este comercial tratan de genera-
lizar los motivos por los cuales las mujeres lloran por todo.
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6 Conclusiones

Sostenemos, al concluir con nuestro trabajo, que existen publicidades con mensajes
ocultos que incitan al doble sentido y en ciertas ocasiones hasta de tipo sexual,
al usar a la mujer como objeto sexual. Se analizaron diversos tipos de publicidad
visual, escrita y de video, para verificar que, si existian mensajes ambiguos que
directamente se referian a la mujer sexualmente, al compararlas con objetos como
una casa o usar locuciones verbales que daban entender que estan reducidas a
actos sexuales.

Podemos decir que los anuncios publicitarios utilizan un lenguaje mayormente
sexista para referirse ala mujer; tratan de denigrar ala mujer haciéndola ver como
un objeto sexual. Estos mensajes reproducen el discurso de una sociedad machista
en donde la mujer es tratada de manera inferior que el hombre. El significado
metafdrico que hemos analizado en diversos anuncios publicitarios implica un
contenido proposicional que comunica un cambio de significado, en estos casos
la representacion de la mujer como objeto sexual.
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Resumen

En el presente trabajo presentamos el alargamiento vocalico dentro del marco de estado meto-
doldgico de la argumentacion gramatical segiin Botha (1970).

De una veintena de isoglosas que separa el aimara del norte (Umasuyu) del aimara del sur
(Orcosuyo), el alargamiento es una de las isoglosas mas representativas. Por su naturaleza el
alargamiento no es un fonema sino el producto de cinco factores a tomar en cuenta: 1) elisiéon
de consonantes continuas entre vocales iguales y diferentes, 2) alargamiento en grupo de conso-
nantes internas, 3) alargamiento en sufijos con dichas consonantes, 4) alargamiento en palabras
compuestas y 5) el reanalisis como falso alargamiento.

Palabras clave: alargamiento vocalico, argumentacion gramatical, variacion dialectal, reanalisis.

Abstract

In this paper we present the vowel lengthening in the framework of the methodological state of
the grammatical argumentation according to Botha (1970). From twenty isoglosses that separate
the northern Aymara (Umasuyu) from the southern Aymara (Orcosuyo), lengthening is one of
the more representative isoglosse. By its nature, lengthening is not a phoneme but the product of
five factors to take into account: 1) elition of continuous consonants between equal and different
vowels, 2) lengthening in a group of internal consonants, 3) lengthening in suffixes with those
consonants, 4) lengthening in compound words and 5) reanalysis as false lengthening.

Keywords: vowel lengthening, grammatical argumentation, dialectal variation, reanalysis.
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1 Introduccidn
En este trabajo apretado vamos a presentar un fendmeno de la lengua aimara, el
alargamiento vocalico, que se produce por compensacion con/sin monoptonga-
cion, por sandhi externo, por sandhi interno, por préstamos con reanalisis.

Los estudios existentes se han preocupado de los aspectos fonologicos, morfo-
légicos sincrénicos; pero esta lengua presenta formas idiosincraticas, ciertas
particularidades que con razén Hardman llamé «postulados», la riqueza de esta
lengua se observa mas en la forma oral que la escrita ya sea en el campo de la
etnocultura y etnosemantica.

Las manifestaciones bibliograficas nos demuestran que los autores recogen las
vocales alargadas de cada lugar de mayor conocimiento, donde hay una regula-
ridad ya que los fenémenos que tocaremos ahora son reflejos de esta naturaleza,
como advertimos sobre los usos de ultracorreccion, generalizacion de las formas
alargadas y no alargadas.

La influencia del espafiol ha contribuido en acrecentar las formas alargadas en
un contexto llamado secuencia de segmentos, estas se encuentran en préstamos
de la pronunciacion de las vocales medias espafiolas, sobre las vocales alofonicas
del aimara, dindose como diptongos y triptongos.

Para algunos la vocal larga también forma parte de la variacion lingiiistica en
aimara.

Lavocallarga es escrita de diferentes formas como: aa, , , a: en el alfabeto oficial
de 1983 se optd por una vocal con diéresis, y en la forma fonética y fonoldgica es
[a:], nosotros estaremos usando estas dos formas ya sea a nivel grafémico como
a nivel fonético y fonoldgico.

Elproblema que motivd la presente investigacion fue el siguiente: ;el alargamiento
vocalico en aimara es fonema o producto del proceso lingiiistico? ;Es predecible
y condicionada o libre?

Dada esta interrogante, no propusimos como objetivos los siguientes: 1) analizar
el alargamiento vocalico en diferentes contextos. 2) Presentar en el corpus escrito
y oral la vocal alargada y el acento para ver si es predecible o libre.

Cabe precisar que la variable que articula nuestro analisis es el alargamiento
vocalico.

Asi mismo, definimos nuestra hipdtesis orientadora como sigue: la vocal alar-
gada en aimara no es fonema. Es una vocal alargada condicionada.
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2 Antecedentes

La lengua aimara, en el ambito peruano, comprende dos divisiones frontales.
Por un lado, las formas habladas al norte del lago Titicaca, la gran region histé-
rica de Umasuyu, y el otro, al sur del lago Titicaca, la otra gran region histdrica de
Orcosuyo. En la primera, al norte del lago, existe poca o nula presencia de vocales
largas, ausencia del sufijo-waya, Incluso estan presentes muchas y otras isoglosas
mas como las formas del enunciado que son reconocidas por sus hablantes como:
«muxsa aymara» ‘aimara dulce’ o «pukina aymara» ‘aimara de Puquina” porque
el habla es mas pausada y lenta, donde las expresiones largas se reconocen con
claridad, sin complicaciones. Las palabras a las que se puede considerar que tienen
alargamiento, en esta region, son pronunciadas con vocal corta inconscientemente.
Es decir, el uso de la vocal larga es poco funcional. Esto ocurre en Conima. Asi
también, en la region norte, comprende las provincias de Huancané, Moho, parte
de Putina y parte de Sandia.

En el lado opuesto, en las provincias de Chucuito, el Collao, Yunguyo y Puno
esta extendido el uso de frases con vocal alargada de caracter superficial o foné-
tico. A este uso, la gente lo reconoce como: «chaphaqa aymara» ‘aymara soso o
«lupi jaqi aymara» ‘aymara de Lupaca, que por el uso frecuente de las alargadas
llegan a la ultracorreccion, o reandlisis. Asi tenemos palabras con el acento en la
penultima silaba, las frases enfaticas, entonacionales, estilisticas pronunciadas y
escritas con vocal alargada que, en vez de solucionar el problema, complicaran
mas la estructura de la lengua.

Esta division casualmente coincide con la geografia. A ello hay que agregar, la
historia dada de la expansién del Proto Aru, cuando en el siglo x111 ingreso al alti-
plano Colla de los Puquinas, Umasuyu. Un grupo se dirigié hacia los flancos dela
sierra de Arequipa, Santa Lucia, Puno, Huancané, e incluso llegan a Oruro. El otro
grupo a Orcosuyu por los flancos de la costa, Moquegua, Tacna, abarcando parte
de la sierra como es Puno, Chucuito, El Collao, Yunguyo, Bolivia y Chile. Esta
divisién mantenia como frontera al lago Titicaca. Los incas ya tenian direccionado
el Capac Nan a esos dos ramales. Estos son testigos silenciosos de afios de historia
de una red caminera de pueblos y lenguas que recorrieron Tunupa, Wiracocha;
aunque mas tarde «el Pert fue traicionado por sus caminos», como dice Hagen
(1952, p. 5), porque brind6 una via directa de acceso al nucleo de su imperio. Por
su parte, Cristobal Vaca de Castro, en 1543, hizo construir tambos orientados en
esas dos direcciones: uno hacia el Umasuyu que se separa en Qupuja y continta
hacia Chiquicachi (Saman) - Huancané - Moho - Huaycho - Carabuco - Achacachi
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- Guarina - hasta Paria; y el otro hacia Orcosuyu, que continua hacia Pucara -
Nicasio - Camata - Caracoto - Paucarcolla - Puno - Chucuito - Acora - Hilave -
hasta Aullaga (Vaca de Castro, 1543, pp. 44-49). El poco o mayor contacto con el
espafiol es facilitado con la penetracion de las vias de comunicacion, la escuela,
las organizaciones politicas. Como reflejo de esta situacion desigual tenemos una
variedad que conserva sus rasgos y la otra variedad que esta en constante inno-
vacion. Aqui la diferencia dialectal:

Aimara del norte (Umasuyu) Aimara del sur (Orcosuyu)

chayaka cha: ka ‘tallo de quinua’
qalawasina ~ qalawsina qala: sina ‘por ser piedra’
Naina fa: ‘cast’

churamama chura: ma ‘te daré’

paqallqu pa: qallqu ‘siete’

lla: tunka </llallatunka/ lla: tunka ‘nueve’

chika-uru chikawru chiku: ru ‘mediodia’
saranta </saranata/ sara: ta ‘ta iras’

saranja ~ saraja sara: ‘yo iré

khitisa? khiti : ? $Quién es?’
qalayatha qala: ta ‘yo soy piedra
qalayayatha qala: ta ‘yo era piedra’
khaya uta saraja kha: ut sara: ‘iré a aquella casa’
jaqi kankatha jaqi: ta ‘yo estoy como hombre’
uta-aja ~ uta-axa~utayxa uta: ja~uta:xa ‘lado de la casa’
asiru [asiru] asi: ru ‘culebra’

asukara asuka: ra ‘azticar’

Como podemos observar, las vocales largas son predecibles. En el primer grupo
no se observa este rasgo, mientras en el segundo grupo este rasgo se generaliza,
tanto en la pérdida de siete consonantes como: /w/, /y/, /11/, /m/, /l1/, /n/, /j/, como
en palabras compuestas, verbalizacion, tiempo pasado, tiempo futuro y préstamos
que veremos mas adelante.

Sobre la lengua quechua, Gustavo Solis decia: «Especificamente la cantidad
vocalica esta relacionada a debilitamiento o a elisiéon consondntica. Los segmentos
consonanticos involucrados en uno u otro proceso son: /y/, /q/, /n/, /w/ y muy
probablemente también -/r/» (Solis, 1996, p. 35).
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Gustavo Solis (1996) en su obra Los origenes de la cantidad vocdlica en quechua,
presenta un panorama amplio sobre este fendmeno: monoptongacion con nivela-
cién, monoptongacion sin nivelacion o debilitamiento, segmentos que producen
alargamiento vocalico, los préstamos y su refonologizacion. Asi en sus conclu-
siones manifiesta: «nuestra posicion sobre el problema de la duracién vocalica
implica reconocer que los datos apoyan ampliamente la hipétesis de la naturaleza
derivada del alargamiento vocalico en quechua»; pero mas adelante sostiene: «Por
razones practicas, ausencia de cognadas en otro dialecto (lenguas del quechua),
la hipotesis en mencién no puede ser validada completamente»...

“Varias hipotesis han sido presentadas para explicar la vigencia de la cantidad
vocalica en quechua, tales hipotesis pueden ser sustanciales ast:

a. El proto-Quechua presentaba oposicion subyacente por alargamiento
vocilico.
b. La cantidad vocalica es derivada:
« De vocales geminadas (monoptongacion)
» De debilitamiento y/o elisiéon consondntica (con posterior
monoptongacion).

Procesos de debilitamiento y/o elisién de las consonantes mencionadas en el
numeral 2 pueden explicar la mayoria de casos de longitud presente en la lengua;
pero, lamentablemente no dan cuenta de todas las instancias. El resto de las muestras
quedan para ser explicadas por otros factores: elision de alguna consonante descono-
cida, préstamos, simbolismo fonético, etc. Respecto a este punto, y en consonancia
con la caracteristica predictiva de toda hipotesis, es preferible asumir que el alarga-
miento vocalico distintivo en quechua deriva, primariamente, de un proceso de elision
consonantica del ambiente entre vocales semejantes, las mismas que coalescen en un

solo segmento vocalico largo. (Solis, 1996, pp. 38-39)

La productividad de la vocal larga, como se ha mencionado en mi tesis (Huayhua,
1991, pp. 18, 24-29) y en la Gramatica (Huayhua, 2001, pp. 85-93), se explica por
procesos morfofonoldgicos, donde se presentan ciertos condicionamientos fono-
légicos, morfoldgicos y sintacticos que crean el cambio a veces con alargamiento
compensatorio y otras veces sin este como la monoptongacion.

Bertonio (1602, 1613) presento esas diferencias, «los lupacas dicen thaa maa
y los pacases dicen thaya, maya». Hardman (1974) y Martin (1974) mencionan
la tnica presencia de par minimo cha: ka / chaka, como veremos mas adelante.
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3 Marco tedrico
Esta forma es una adaptacion de las lenguas que poseen diptongos, ya sean
crecientes o decrecientes, donde existe monoptongo proveniente de un poliptongo,
con la coalescencia de las vocales por razones histdricas como:

ai>o Dbaisu [baysu] beso
au>o0 aurum [awrum] oro

Sanford A. Schane presenta la coalescencia de consonantes, vocales y manifiesta:

Dos consonantes contiguas son reemplazadas por una simple que comparte rasgos
delas dos primeras [...] ai y au latinas se convirtieron en e, 0 en romance, respectiva-
mente, puesto que la coalescencia o fusion fonematica, implica tanto la asimilacion
como la reduccién, muchos de estos ejemplos podrian describirse como la accién

conjunta de estos dos procesos. (Schane, 1979, pp. 81-91)

Al respecto, sabemos que en aimara no existe diptongos entendidos como
secuencia de vocales; lo que hay, como hemos indicado, es la secuencia de vocal
y semivocal.

El alargamiento compensatorio es una forma de monoptongacion que resulta
en la reducciéon de un diptongo o secuencia vocalica en una vocal, con alarga-
miento «las lenguas casi invariablemente adquieren alargamiento vocalico a
través del desarrollo de secuencias de vocales en hiatos (secuencia de vocales
geminadas) estos resultan del debilitamiento de uno o mas consonantes intervo-
calicas» (De Chene et al., 1979, p. 520). Asimismo, estos autores demuestran que
el debilitamiento de un segmento consonantico entre vocales idénticas produce
indefectiblemente vocal larga.

Alargamiento compensatorio exdtico, lo llama asi, Jean-Mare Beltzung en su
tesis doctoral «Lallongemet compensatoire dan les representationes phonolo-
giques-nature contraints et typologic». Esto es: AcI el alargamiento compensa-
torio por elision de un segmento en posicién intervocalica, vev = v: (Beltzung,
2008, pp. 120,119). Asi mismo, otro tipo es: ACPI el alargamiento compensatorio
por elision de un segmento en posicion inicial de grupo consonantico ccv = v:
(Beltzung, 2008, pp. 130, 131).

Con esto estamos frente a tres tipos de alargamiento en aimara. El primero
aparece cuando el segmento que se evapora estd entre vocales iguales. El segundo
es cuando el segmento que se elide estd en inicial del grupo consonantico. Para
ambos tipos valen estas dos férmulas:
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a. V.CvV, = V:maya>ma:
b. ccv =2 v: cv compadre > kumpa: ri
asiyru > asi: ru

El tercer tipo se da, si el segmento estd entre vocales diferentes, asi:
c. vcev, > v: Ciyara - ca:fa

«In other languages, variations in length may be used contrastively. Long vowels
contrast with short, vowels in many languages-for example, Estonian, Finnish,
Arabic, and Japanese» (Ladefoged, 1993, p. 250). Con ello podemos plantear que
ya no se trata de dos segmentos, sino de un segmento /v:/. No sabemos si en esas
lenguas fue producto de un proceso o es genuino.

Tomando estas referencias tedricas como patron de analisis, en aimara, se
observa el alargamiento tanto al interior de la raiz, en el nivel intermorfémico o
juntura interna o sandhi interno (raiz-sufijo). Segun define Matthews (1980, p. 122),
el sandhi interno «opera dentro de tales limitesy, y el sandhi externo «opera entre
limites de palabra», como a nivel transléxico o juntura externa o sandhi externo
(raiz-raiz). Las semiconsonantes /w/ /y/ se muestran como diptongos cuando
estan seguidos de vocales.

Laura Martin (1974), en «Fonologia», Cap. m del Compendio poco dice del
alargamiento vocalico. Seglin esta autora, hay alargamiento fonémico simple, alar-
gamiento gramatical, reduccion de /aya/ y alargamiento paralingiiistico, tal como
lo declara: «El alargamiento vocélico en aymara es fonémico. Los problemas que
se suscitan en una exposicion de la distribucion del alargamiento vocélico son
bastante complejos. Parece que existe varios tipos de vocales largas» (Martin,
1974, p- 39). La autora no explica otros casos como en ura: xiw ‘ya es hora’, aqui
es verbalizacion aksa: xar ‘a este lado’ que puede ser de -wxa ~ : xa.

Martha Hardman (1983), en el articulo publicado por la revista AL 49:2
pp. 186-195 como: «Jaqaru short vowels» —que tradujimos como /las vocales
cortas del jacaru— hace una mencion al respecto, tanto en jacaru como en
aimara, senalando que siempre tenian referencia de vocal larga. Para la autora,
la carga funcional es pequefia, muy restringida, es «asunto de acento secundario»
como K’aka = tio, Kaka = ala, donde la vocal larga de jacaru no corresponde
a la vocal larga de aimara. Manifiesta que en aimara, el uso del alargamiento
es mas amplio, asi sefiala que existen condicionamientos gramaticales como la
reduccion de las silabas -wa, -ya, por composicion q” i pa + uru = q” i pu:ru, €
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incluso es paralingiiistico qawq”a: xisa: =;cudnto es?. También indica que se
desconoce su presencia en la raiz, sdlo se conoce el caso de cha:ka = tallos secos
/chaka = puente”.

Rodolfo Cerréon-Palomino (1994) en su articulo «Vocales largas en Jacaru:
reconsideracién» publicado en la revista Language in the Andes, Lexis, cuestiona
la referencia de Hardman, pues no hay alargamiento con la vocal /i/, solo con
la vocal /a/, y /u/. En 2001, en su libro Lingiiistica aimara, pagina 171, Cerrén-
Palomino dice que en jaqaru el alargamiento es superficial de variacion alofénica,
derivada y de naturaleza compensatoria y sélo ocurre a nivel léxico. En base al
diccionario de Nelly Belleza, él encontré diez raices con alargamiento: con vocal
/a:/, ocho casos; con /u:/, dos casos y ninguna con /i/. Cinco son préstamos del
quechua, tres son cognados con aimara y sélo dos con alargamiento. Termina
diciendo: «Pues bien, cualquiera que sea el origen del incremento cuantitativo en
los ejemplos, todo parece indicar que aqui estamos ante un fenémeno claramente
derivado y no ancestral» (Cerrén-Palomino, 2000, p. 172)

Por nuestro lado, en Huayhua (2001), apreciamos que el Av es por compensa-
cion, coalescencia, monoptongacion: «En resumen las V.L. se da por elisién en
palabras compuestos, compensacion, verbalizacién, tiempo pasado y futuro...
no obstante es un problema...».

3.1 Alargamiento compensatorio (con vocales
iguales) o elision (sincopa)

Por medio de esta regla se da dos casos diferenciados. El primero, cuando el debi-
litamiento del segmento consonantico [+continuo] estd entre vocales idénticas,
se produce vocal alargada. En este caso el alargamiento es expresado por reglas
fonologicas donde podemos apreciar: «1) qué segmento cambia; 2) como cambia;
3) bajo qué condiciones» (Schane, 1979, p. 101). Esta manifestacion en lenguaje
corriente, la podemos traducir a la siguiente notacion formal: [v, c v = v:]. El
segundo caso es cuando el alargamiento esté relacionado al debilitamiento de la
consonante glide [+ continuo] como en quechua: [vc = v:].

Para el primer caso, son candidatos las siete consonantes /y/, /w/, /m/, /n/, /1/,
M/, /jl, cuyos ejemplos se presentan a continuacion.

(1) La consonante /y/ como ejemplos podemos listar:
aya > a:
chayaka > cha: ka ‘tallo seco’
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yayani > ya: ni ‘talentoso’
patunka < payatunka > pa: tunka ‘veinte’
gayana > qa:fia ‘aporcar’
yayaqa > ya: qa ‘obediencia’
iyi > it

asiyiru - a si: ru ‘culebra’
chiyitu - ch’i: tu ‘me rompe’
uyu > w

juyula ju:la ‘arbol sauco’
kuyurmi kuyu: rmi ‘arco iris’
phuyusilla phu: silla ‘silbido’
chhuyu chhu: ‘fresco’

Notaremos que las tres vocales estan presentes en este contexto [vicvi], Bertonio
(1602,1613) ya reparaba en esta alternancia al mencionar que los Lupacas pronun-
cian thaa, paa, maa, mientras los Carangas pronuncian thaya, phaya, maya.

(2) Con la consonante /w/
son ejemplos: qalawasina - qala: sina ‘por ser piedra’

Con las vocales 1, u no tenemos realizacion de alargamiento en el corpus,
parecen una excepcion.

(3) Con la consonante /m/
apamama - apa: ma

No hay realizacion de alargamiento con vocales i, u en este contexto, solo es
a nivel intramorfémico.

(4) Con la consonante /n/
saranata - sara: ta ‘tu irds’

Solo presenta con la vocal a, en nivel intramorfémico o sandhi interno
(5) Con la consonante /n/
nafa - na:

nifitu - Ai: tu
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Al menos esté presente con las dos vocales /a/, /i/; pero no hay con /U/

(6)

Con la consonante /11/
llallatunka - llatunka ~ lla: tunka ‘nueve’

No se ha encontrado el alargamiento con otras vocales i, u. Las palabras con
/fi/, /11/ son cambios analdgicos como en Ollanta viene de Ulla-nta ~ ufia-nta
‘mirar adentro’, igual puede ser fiafa y llalla ‘casi, cerca’

(7)

Con la consonante /j/

ajara > a: ra ‘quinua silvestre’
saraja > sara: ‘yo iré
jujuiia > ju:na ‘evaporar’

Igualmente, no se ha encontrado con vocal 1, aunque la palabra muju «semilla»
dan como moho ‘hongo’ del castellano, si fuera superestrato tendriamos como
mu: ya con /U/ alargada.

Ademas se ha encontrado con la consonante /r/ en janirara-jani:ra aunque este

no esta entre vocales iguales.

3.2 Alargamiento compensatorio con vocales

diferentes y consonante adyacentes

En este grupo estd como la monoptongacién por coalescencia vic(v2) = v:
Tenemos un solo ejemplo para esta formula

chiyara > ch’a:ra

3.3 Grupo de consonantes con glides w, y, I:

138

cuya notacion formal es VCCV > V:CV

asiyru > asiyru ~ asi: ru ‘culebra’
gawgha > qga: gha ‘cuanto’
qaygha > qa: gha ‘cuanto’

qalawasina ~ qalawsina > qala:sina ‘por ser piedra
compadre > kumpa: ri
comadre > kuma: ri
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isidro > isi: ru

pudre > pu: ri

pobre > puyri ~ pu: ri
ladrén > lawruna ~ la: runa

En estos ejemplos, podemos ver que ya no son con vocales idénticas, sino
grupo de consonantes con glides w, y. Los préstamos del castellano que presentan
grupo consonantico dr, br entran en este juego.

3.4 Sufijos que presenta silaba
-ya, -wa, -ma, -na, -ja -ra

Al formarse las palabras con sufijos -ya, -wa que son verbalizaciones de nombres;
en las formas nominales incluso con sufijos independientes -ki, -raki, -puni; y en
las formas verbales en tiempo -ya pasado y -na futuro, la estructura resultante
se presenta como en el primer caso. Es decir, se repite la regla de alargamiento
compensatorio a ese nivel de juntura o sandhi interno Raiz+Sufijo con consonante
inicial y no con vocal inicial. En este caso, s6lo es coalescencia que termina en
monoptongacion con «elision y prodelision», «por regla general, lo decisivo es el
dominio y no la posicién» (Matthews, 1980, p. 123)

a. chacha-ya-tha > chacha:tha ‘yosoyhombre’
b. apa-i > api ‘¢l lleva’
c. ichu-i > ichu ‘¢l lleva en el brazo’

En a) se presenta alargamiento vocalico intramorfémico o en sandhi interno.

En b) se presenta monoptongacion por coalescencia, porque la lengua aimara
no admite diptongos, asi presenta elision de vocal tematica ante el morfema {-i}
de tercera persona, como elision morfologicamente condicionada (Huayhua,
2001, p. 103).

En c) presenta monoptongacion por prodelision, porque en aimara se presenta
la vocal /U/ como mas dominante. «En términos fonéticos las vocales sonoras
velares y més abiertas vencen a las menos sonoras medias/cerradas y palatales»
como decia Matthews (1980, p. 123) con respecto a Sandhi en griego o juntura
(en este caso tanto a), b) presenta diptongo lo cual se monoptongiza.
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Sufijo {-ya}, /-wa/
Este sufijo /-ya/ que indica ser un verbalizador como /-wa/, también sefala
tiempo pasado y por ello pueden darse los dos a la vez. En Bolivia han optado por
la forma antigua como la forma innovada en la escritura. Asi -ya ~ -wa > -: ~ya:

chacha - ya - ta chacha: ta ‘tt eres hombre’
sara - ya - ta sara: ta ~saraya:ta  ‘tu fuiste’
chacha - ya - ya - ta chacha-:-:-ta > chacha: ta ~ chacha:yata ‘tu fuiste

hombre’

qalawasina qala: sina ‘por ser piedra’

qalawa - ya - sina ~ qala-wa: -sina ~ qala: sina ‘por haber sido piedra’
jiwa - ta - ya - ta jiwata: ta ‘tu eres muerto, tu habias muerto’
jiwa - ta - ya - i jiwata: na ‘¢l fue muerto’

sara-waya-ya-na sarawaya: na ~ sarawa: na ‘¢l habia ido de pasada, al
momento’

Sufijo {-ja}
En el tiempo futuro, la primera persona actora se ha reducido a la vocal alar-
gada en la variedad de aimara surefio.

sara-na-tha = sarantha > saranja > sarana, saraja > sara : ‘yo iré
sara-na-ta = saranta > sara: ta ‘ta irds’

Aqui podemos ver que el sufijo -ja resultado de cambios (que Bertonio, 1603,
presentd como sarahata ‘tuiras’), se ha alargado como en: jujuia > ju: fia ‘evaporar’

Sufijo {-na}
Como presentamos en el ejemplo anterior, el tiempo futuro estd marcado con
/-na/ el cual ante el sufijo -tha, -ta pierde la vocal y a su vez se convierte en vocal
alargada.

Sufijo {-mama}
Es sufijo de transicion ‘yo a ti, 1 = 2 en la variedad surefa se nota con alarga-
miento vocalico.

churamama ‘yo te daré > chura: ma
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Sufijo {-rara}
Este sufijo también ha perdido la primera silaba -ra

janirara > jani: ra ‘todavia no’

3.5 Monoptongacién con
alargamiento vocalico
En lalengua aimara es importante apreciar las palabras compuestas, que pueden
ser plenas, separadas yuxtapuestas, formas aglutinadas como el caso de palabras
adverbiales de tiempo. Estas palabras presentan alargamiento vocalico cuando
la raiz antecedente termina en vocal y la otra comienza con vocal, al fusionarse
aparece como diptongo. Pero, en el caso del aimara, hay coalescencia de vocales
por la prohibicién de diptongos y luego la vocal se alarga con dominancia de vocal
/U] velar frente a las vocales /i/, /a/ y de la vocal /i/ frente a la vocal /a/. [RvV + VR
2 RV: RO VCV + VCV =2 VCV : C]
Se presenta nueve posibilidades en la frase adverbial, como:

aa > a: nayra aruma > nayra: ruma ‘anoche antiguo’

ai > i: masa inti > masi: nti ‘ante del dia solar’

au > u: nayra uru > nayru: ru ‘antes’

ia > i:jurpi aruma > jurpi: ruma  ‘anteanoche’

ii > i: jurpi inti > purpi: nti ‘pasado el sol’

iu > u: jurpi uru > jurpu: ru ‘dia anterior’

ua > u: muru aqu > muru: qu ‘arena repleto, ahora cero’
ui > w: uru inti > uru: nti ‘sol en pleno dia’

uu > w: muru uta > muru: ta ‘casa sin dos aguas’

3.6 Reanalisis de vocal alargada

Se podia observar que, en algunas partes, los autores de los textos revisados se
preocupaban en escribir el acento. Esto se nota por la vocal alargada. A veces,
escribian innecesariamente, otras veces por falta del conocimiento del alarga-
miento no apreciaban su presencia, como ocurre en los textos actuales. A este
fenémeno le llamo ultracorreccidon; aunque tal vez sea mas adecuado denomi-
narlo reanalisis en préstamos y palabras acentuadas. Aqui presentamos algunos
de las cincuenta palabras erradas.
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dice: debe ser o decir: dice: debe decir:

asuka:ra | asukara ‘azucar’ kusta: la Kustala ‘costal’

anata: wi | anatawi juego Kuma: ra K’umara ‘sano’
inaski:ri | ina: skiri quieto la: si lasi ‘familia’

inaska: na | ina: skafa ser quieto mangqayaja: wa | manqayajawa ‘haré comer’
isa: fiu isanu mashua mima: ra mi: mara ‘ano pasado’
jachaxa: ta | jacha: xa: ta cuando seas grande | nikha: ra ni: khara ‘antes’

ja: lla jalla viva pala: sa palasa ‘plaza’

ji: sa jisa si parti: ra partira ‘partida’

jiri: ru jiriru herrero pira: sa pirasa ‘peras’

kiswa: ra | kiswara quishuar rama: ra ramara ramada’
ispafiula: | ispafiula espafol siwa: ra siwara ‘cebada’

Hasta en sufijos suelen poner innecesariamente la vocal alargada como: -xa:
si, -w: cha, -ti:, -pi:, -:wi.

En este caso, ningtn dato cumple las reglas mencionadas en 1), 2), 3), 4) y 5),
se debe al acento fijo, fonético que es predecible en la penultima silaba, un acento
prosodico y no fonolodgico, ni ortografico. Aunque en jacaru el acento estd en la
primera silaba, aun asi, sigue siendo predecible. Como se puede cotejar en vez de
acento perciben como vocal alargada y otros seran de caracter paralingiistico.

Existe una situacion de caracter psicolingtiistico. Cuando el hablante posee un
segmento, adquiere la conciencia fonoldgica y al admitir préstamos los adorna con
esos segmentos. Por ejemplo, el quechua s6lo conoce mikuy que es comer; pero
si la variedad posee las laringalizadas como sustrato aimara, pronuncia mikhuy
con aspirada. Esa misma situaciéon puede ser en los préstamos como azucar,
plaza, yungas, que pronuncian en aimara como [asukara], [palasa], [yunkasa] y
escriben como asuka: ra, pala: sa, yunka: sa, con alargamiento, cuando es falso
esa forma de escribir.

Nuestra propuesta es que el acento prosddico en la pentltima silaba no debe
confundirse con la vocal alargada. Se debe escribir con alargamiento vocalico
donde la regla exige y no donde es innecesario. Aqui presentamos la otra cara:
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Dice:
yaqatanapa
wakisiritayna
jiliri
ch'ufiutaxipana
takirafaxiwa
sumafapataki
sillp’irataxiwa
mayniriraki
qullginitayna
jawart’iritu

yuqallaskirita

ufitasiribxataynawa

Debe decir:
ya: qata: napa
waksiri: tayna
jili: ri ~ jilayri
ch’ufiuta: xipana
takirafa: xiwa
suma: Napataki
sillp’irata: xiwa
mayni: riraki
qullgini: tayna
jawart’iri: tu

yuqalla: skiri: ta

ufitiasiri: pxatayna

‘tiene que ser obediente’
‘era necesario’

‘mayor’

‘al ser chuno’

‘ya debe ser pisado’
‘para que sea bueno’

‘ya esta pelado’

‘otro también’

‘tenfa dinero’

‘me cantd

‘cuando aun era muchacho’

‘se habian conocido’

En estos casos debe presentar verbalizacion de la forma nominal.

3.7 Alargamiento paralingiiistico

En los textos escritos de Elen Ross (1953), Deza (1992), Ayala (1988), Salt Lake
(1978) y MINEDU, aun persiste la idea de que en aimara hay acento y lo escriben

con vocal alargada ast:

maymarapi

ti

ampi

jalld

inakip?

kunasd
parlapxaraktasa:
janiti

jafo pasado es pues!
caverna

no cierto

jviva!

jgratis pues!

squé es?

jhan convocado ya!
sno?

Como Martha Hardman dice: «El alargamiento de una vocal en cualquier
silaba puede ocurrir como resultado de fendmenos paralingiiisticos que parecen
acompanar a expresiones de sorpresa, énfasis o suplica» (Hardman, 1988, p. 40).
Edwar Sapir en su obra Lenguaje, manifestaba que las formas onomatopéyicas,
interjectivas, interrogativas, admirativas violan las reglas lingiiisticas, porque

son extralingiiisticas y no propiamente lingiiisticas. Bajo estas observaciones, los
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ejemplos que presentamos en su mayoria son interjectivas, interrogativas cuyo
acento o alargamiento, como se aprecia, indica ese estilo. La entonacion de inte-
rrogacion puede variar segun la variedad. Asi, para decir ;es gratis nomas?, en
Conima pronuncian ;inakiti?; en Huancané, ;inakiti? y en Juli, ;inakiti? Una vez
mads, tanto el acento como el sufijo -ti identifican la interrogacion. La pregunta
es cuantos tipos de acentos se puede establecer, aunque escriban con vocal alar-
gada. O como aseveraba Hardman sin dar ejemplos, hay varias clases de vocales
alargadas. Como las formas interjectivas, interrogativas las escribimos con signos
correspondientes, eso ya seria salvaguarda de las formas alargadas y del acento. La
pregunta que queda es jestos tipos de palabras paralingiiisticas o extralingiiisticas
seguiran escribiéndose con acento o vocal alargada? La respuesta es dificil. Por mi
parte, diria que no, pues sdlo es cuestion de estilo. Otros afirman que es necesario
identificar con acento ya sea primario, secundario (°) o sino con vocal alargada
para mantener el estilo, la pronunciacién como kunasa, kunasa:, kunasa, etc”

4 Estructura de una argumentacion lingilistica
Bajo la argumentacion lingiiistica de Rudolph P. Botha (1970) podemos guiarnos
en seis aspectos para la validacion de nuestro tema de investigacion: 1° postula-
do-conclusion, 2° datos o corpus, 3° garantizador, 4° calificador, calidad, 5°refu-
tabilidad y 6°retorno o fundamento.

4.1 Postulado-Conclusion
Como enunciado de un dato o hecho del que se afirma o niega su correcciéon
o incorreccion. Otras denominaciones, afirmacion, hipotesis, tesis, conjetura,
suposicion.

En nuestro estudio, la hipotesis que nos planteamos es: la vocal alargada en
aimara no es fonema, es generada mediante de procesos morfofonémicos.

Como conclusion estamos presentando que hay cuatro indicadores sobre
alargamiento:

Es alargamiento compensatorio, cuando el segmento (consonante +continuo)
que se evapora, estd entre vocales idénticas v cv, = v:. Cuando esta entre vocales
diferentes v cv, = v: . Cuando esta en inicial del grupo consonantico, vccv =
v: cv. Sufijos con glides W, Y
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Se presenta cuando los sufijos con dichas consonantes -ya, -ma, -na, -ja, -lla
se evaporan.

En frases o palabras compuestas, para evitar secuencia vocalica hay coales-
cencia con predominio de /U/ frente a /i/, /a/; asi como /i/ frente a /a/.

El acento prosddico es transcrito como vocal alargada en los préstamos y
formas paralingiiisticas. A nuestro juicio no debe ser alargada.

4.2 Datos o Corpus
Se trata de los hechos que se proveen para apoyar o contradecir un
enunciado-conclusion.

Para el tema que tratamos, estamos presentando, para apoyar el postulado
cinco aspectos de alargamiento:

421 VICV1I->V:
«[CJuando el debilitamiento del segmento consondntico + continuo esta entre
vocales idénticas se produce vocal alargada». Para esto presentamos que las siete
consonantes /y/, /w/, /m/, /n/, /ii/, /1/, /j/ entran en juego para cumplir la nota-
cién formal.

422 VICV2>V:
«[CJuando el debilitamiento del segmento consonantico estd entre vocales dife-
rentes» Para esto tenemos un ejemplo en aimara

Ciyara = Ca: fa ‘color negro’

423 VCCV>V:CV/__ ##
«El alargamiento compensatorio por elisién de un segmento en posicidn inicial
de grupo consonantico»

Para ejemplos presentamos que las consonantes que se evaporan son: /y/, /w/,
/d/, /b/. Los dos primeros en palabras aimaras y los dos ultimos en préstamos
del espafiol.

asiyru > asi: ru ‘culebra’
qawgha ~ qaygha > qa: gha ‘,cuanto?’
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ladron > lawruna > la: runa
pobre > puwri > pu: ri

424 Sufijos que portan consonantes [+continuo]
-ya, -wa, -ma, -na, -ja, -ra
En este caso se trata de palabras sufijadas que presentan una estructura como en
(1) y aplica la regla de alargamiento compensatorio.

El verbalizador -ya. Cualquier nombre, adjetivo, adverbio, pronombre, formas
nominalizadas y flexionadas, y que lleve sufijos independientes como -ki, -puni,
-raki, si lleva sufijo verbal, antes debe verbalizarse con sufijo -ya o -: (alarga-
miento vocalico).

chachayatha > chacha: tha ‘soy hombre’
chachatakiyatha > chachataki: tha ‘soy para hombre’
chachakiyatha > chachaki: tha ‘soy hombre nomas’
chachapuniyatha > chachapuni: tha ‘soy siempre hombre’
chacha-rakiyatha > chacharaki: tha‘soy hombre también’

El verbalizador -wa. Este sufijo también llega evaporarse y aparece vocal
alargada.

El tiempo pasado -ya. Este sufijo se convierte en vocal alargada. En Bolivia,
a veces, consignan las dos a la vez.

sarayatha, > sara: tha, saraya: tha yo fui
sara-ya-i > sara-: -na ‘el fue’ (-na es morfema vacio)

El transitivo 1 = 2 en futuro -ma. También se evapora y deja vocal alargada
chura - mama > chura: ma ‘yo te daré’

El futuro -na. También al estructurarse como grupo consondntica entra elidirse.
sara-na-tha > sarantha > saranha > saraha -> sara:

El futuro -ja primera persona, como en el ejemplo anterior.

Adverbial -rara. Aparece Gltimamente /-r/; pero muy reducido en su aplicacion:
jani-rara > jani: ra ‘aun no’

Como estos han surgido ya sufijo con alargamiento inicial en:
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-wja > -;ja  utawja > uta: ja ‘por la casa’
-wxa >:Xa utawxa > uta:xa ‘por la casa’

4.2.5 Monoptongacion con
alargamiento compensatorio

Es otra de las secuencias vocalicas que se presentan en palabras compuestas
adverbiales, al no permanecer separadas, hay coalescencia y monoptongacion
en vocal alargada, enteramente una vocal, un segmento y no dos. R+ R 2 R :
6cv+vec > cv:c

Los ejemplos se muestran con las nueve posibilidades, con predominio de
vocal /U/ frente a /i/, /a/, predominio de vocal /i/ frente a /a/

U+a>U:
U+i>U:
Uu+U>U:
ita>1i:
1+i>1:
i+U>U:
a+a>a:
a+i>i:
a+u>U:

4.2.6 Reanalisis de vocal alargada
En los textos escritos aparecen cerca de cincuenta palabras castellanas y quechuas
que ingresan como préstamos al aimara. Estan escritas con vocal alargada; pero solo
la vocal que estd en la pentltima silaba. Otro caso similar se da en interjecciones.

asuka: ra de azticar

yunka: sa de yunka ~ yunkas
kiswa: ra de kiswar

ja: lla ‘tal vez’

ji: sa isi!

Nosotros pensamos que es un proceso de reandlisis, pues los aimaras al tener
en su conciencia fonoldgica la vocal alargada la emplean para refonologizar estas
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palabras prestadas con alargamiento, cuando solo debe ser el acento fijo, prosé-
dico y no ortografico. Y no deberia llevar vocal larga.

4.3 Garantizador, inferencia/soporte (Warrant)
Un enunciado hipotético de la forma «si X entonces y». es precisamente lo que
autoriza la inferencia de 2 a partir de 1.

Para el caso de nuestra investigacion, tenemos: Si el alargamiento vocalico es
proceso morfofonoldgico predecible, entonces el alargamiento vocalico no es
fonema.

Si el acento en la pendltima silaba es fonético, fijo, entonces la vocal que esta
en la pendltima silaba no es alargada: es vocal con acento prosddico o fonético.

4.4 Ecualificador, calidad, modal (Qualifiers)
Especifica el grado de fuerza que los datos confieren al enunciado-conclusion es
en virtud del garantizador.
En nuestro tema, segun los datos indicados en el garantizador, absolutamente
la vocal alargada no es fonema y el acento no puede ser confundido con vocal
alargada.

4.5 Condiciones de refutacion o refutabilidad
Define las condiciones bajo las cuales el garantizador no es vélido, en las que su
autoridad ha de ser desatendido; por lo tanto, en las que no seria licito inferir
derao.

Para los resultados de nuestra pesquisa existe un contragjemplo aparente. Es
el caso de cha: ka / chaka “palo seco / puente’; pero cha: ka proviene de chayaka
que esta presente en la variedad nortefa, en aimara de La Paz. En consecuencia,
entre los morfemas en cuestion la oposicion es aparente.

qala: ‘yo seré piedra’
qala: ‘piedra’
pero: qala-ya-ya > qala:ja > qala:

Aqui dos morfemas se han reducido a vocal alargada

qillgasina: ‘al escribir’
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qilliqa: sina ‘al ser escrito’

En estos ejemplos notamos aparente oposicion, pero el alargamiento es por
verbalizacion.

4.6 Retorno, fundamento, base (Backing)
Establece la validez general del garantizador. Se trata de un principio general del
cual el garantizador seria una manifestacion concreta.
En este estudio aparece como el marco conceptual, donde tenemos las siguientes
bases:

« Enlalengua quechua: «especificamente la cantidad vocalica esta rela-
cionada a debilitamiento o a elision consonantica...» (Solis, 1996, p. 35).

» «Dos consonantes contiguas son reemplazadas por una simple que
comparte rasgos de las dos primeras» (Schane, 1979, p. 81).

« «Alargamiento compensatorio es por elision de un segmento en posicion
intervocalica geminada» (vicvi = v:). Asimismo elision de segmento
entre vocales diferentes (vicv2 = v:) Finalmente el alargamiento
compensatorio es por elision de un segmento en posicion inicial del
grupo consonantico vccv = v: cv” (Version adaptada de Beltzung,
2008, pp. 120, 130).

5 CONCLUSIONES

Por lo expuesto, podemos concluir que la conceptualizacién de R. Botha (1970)
sobre la argumentacion lingiiistica es aplicable a nuestro estudio sobre el caracter
del alargamiento vocdlico en el aimara y nos ha permitido validarlo.
En nuestra investigacion hemos podido concluir con seguridad lo siguiente:
I. Las vocales alargadas son de caracter derivado, tanto en raices, como
en palabras sufijadas.
II. Las vocales alargadas se dan por:

1. Alargamiento compensatorio, cuando el segmento que se evapora
esta entre vocales idénticas, se encuentra en inicial del grupo conso-
nantico o esta entre vocales diferentes.

2. Los sufijos de verbalizacion, de tiempo futuro y de tiempo pasado
que se presentan con consonantes [+continuo] donde el segmento
se elide y se presenta la vocal alargada.
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3. Cuando en las frases adverbiales hay juntura o sandhi de vocales,
para evitar la formacion de diptongos, se presenta la coalescencia
y la vocal queda alargada.

4. El acento prosédico se confunde con alargamiento, tanto en los
préstamos como en las formas paralingiiisticas.

5. Elreanalisis da lugar al falso alargamiento del acento prosddico de
palabras prestadas del espafiol y del quechua.
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Resumen

En este estudio se describen las unidades fraseoldgicas —colocaciones, locuciones y féormulas
directivas— empleadas en los titulares del diario El Trome, pues esta parece ser una de las princi-
pales causas de la preferencia de sus lectores. Para la descripcion se empled el modelo de Corpas.
Como resultado, se hallé que en los titulares se registra un mayor uso de colocaciones, seguido
de locuciones. Ademas, se proponen dos nuevas colocaciones con una estructura mas compleja.
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Abstract

This study describes the phraseological units —collocations, locutions and directive formulas—
used in the headlines of the newspaper EI Trome, since this seems to be one of the main causes of
the preference of its readers. The Corpas model was used for the description. As a result, it was
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1 Introduccidn

Eluso dellenguaje es una forma de comunicacion que representa una organizacion
del mundo en categorias y relaciones diferenciadoras entre las diversas sociedades,
por tanto, el lenguaje no es neutral, ante todo es una forma de construccion del
mundo de un grupo social (Fowler, 1991, p. 13). Este rasgo se evidencia en todos los
géneros discursivos, asi como en el discurso periodistico motivo de este estudio;
asi pues, cada noticia que se difunde en la prensa escrita es una forma de repre-
sentar el mundo que comparten tanto el escritor como el lector, y que se trasmiten
mediante el uso de frases coloquiales de uso generalizado entre sus lectores.

En el caso del Pert, circulan diarios de interés para diversos sectores de la
sociedad peruana. Existen diarios de corte informativo sobre hechos nacionales
e internacionales relacionados con la vida politica, econdmica y social, paralela-
mente la misma noticia es tratada de forma diferente en los llamados tabloides,
cuyos titulares destacan de forma llamativa, lindando con el escandalo, noticias
relacionadas con hechos que generan el interés del lector. Uno de estos tabloides
es El Trome, diario mas leido en el Pert segiin Smartplanet.com (2013), cuyos titu-
lares estan formados por frases de connotacion coloquial de uso generalizado en
el espafol peruano; dado que sus lectores comparten esquemas mentales propios
de la idiosincrasia peruana, lo que explicaria la preferencia de sus lectores por un
diario que le habla en su lenguaje coloquial.

En el plano léxico, a esta clase de frases se les denomina unidades fraseologicas
(UF), que son «unidades léxicas formadas por mas de dos palabras graficas en su
limite inferior, cuyo limite superior se sitia en el nivel de la oraciéon compuesta»
(Corpas Pastor, citada en Chrenkovd, 2010, p. 9). Para Fleischer (en Romero,
2007) una unidad fraseoldgica se caracteriza por su estabilidad semantica y sintac-
tica, idiomaticidad, lexicalizacion y reproductividad. Una unidad fraseoldgica
posee estabilidad semantica cuando sus componentes —dos o mas— forman
una combinacion fija y cuyo uso es socializado. En este caso posee caracter idio-
matico. La UF se lexicaliza al ser reconocidos por sus hablantes debido a la alta
frecuencialéxica (Romero, 2007). El término unidades fraseoldgicas tiene diversas
denominaciones como expresiones idiomadticas, frases hechas, giros, modismos,
unidades pluriverbales, entre otras. Con el fin de tener un mejor conocimiento
de la estructura léxica de estas frases, el objetivo de este estudio es dar cuenta de
la estructura de las unidades fraseologicas presentes en los titulares del diario El
Trome de Lima, Peru.
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2 Marco Teorico

Los titulares del diario El Trome captan la atencion de sus lectores. No solo se trata
del disefio atractivo de su portada y las fotos que la ilustran, sino también de la
fraseologia impactante para sus lectores por su sentido metaforico. La fraseologia
que logra calar en el uso del hablante tiene tres caracteristicas: fijacién interna, que
al ser un fendmeno diacrénico dependiente de la frecuencia léxica se encuentra
en diferentes grados de fijacidn, y la institucionalizacién o uso convencional en
una comunidad lingiiistica (Corpas y Mena, 2003). Similarmente, en la publicidad
se emplean unidades fraseoldgicas de manera creativa, evocando efectos comicos
para llamar la atencién del lector por ser frases familiares (Fiedler, 2010). Desde
un enfoque cognitivo, los cddigos son una forma de dar significado y significancia
al mundo mediante su organizacion en categorias organizadas jerarquicamente
con un modelo prototipico. En consecuencia, las noticias que se difunden en loa
prensa escrita constituyen una representacion del mundo que se conecta con el
esquema cognitivo del hablante mediante el uso del lenguaje (Fowler, p. 13,1991).
Dentro de esa misma linea, para Lakoft (2016) el hablante posee la capacidad de
interiorizar modelos cognitivos que son la base de su percepcién del mundo.
El proceso no cesa, pues el hablante asimila nuevos modelos cognitivos en
forma gradual.

A fin de entender la naturaleza de los titulares del diario El Trome, se abordara
primero el estudio de su estructura léxica; en un posterior trabajo se tratara el tema
desde la teoria cognitiva. Para una adecuada descripcion léxica de las unidades
fraseoldgicas, se seleccionaron titulares que presentan colocaciones, locuciones
y enunciados fraseoldgicos (Corpas, citada en Chrenkova, 2010).

Siguiendo la definiciéon de Corpas (citada en Chrenkova, 2010), las coloca-
ciones son «unidades fijadas en la norma y no constituyen actos del habla ni
enunciados» (p. 10). Una de las caracteristicas de esta clase de UF es su caracter
pluriverbal, pues estan formados por al menos dos palabras1éxicas que funcionan
como una unidad y esto es lo que les da un sentido particular, dependiendo del
contexto. Un segundo rasgo es su uso frecuente en el discurso Finalmente, una
tercera caracteristica es que se encuentran institucionalizadas, pues los hablantes
las reproducen en el discurso (Corpas, 2001, p. 92).Ademads, una colocacion puede
presentar variantes donde el componente pre o post nuclear es conmutado por
otro (Garcia-Page: en Castillo, 1998, p. 73). Se presentan colocaciones de secuen-
cias de categorias de palabras como las siguientes:
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(1) Frase nominal + frase verbal: Estall6 una bomba

(2) Verbo + objeto directo: Hunden al gordito

(3) Frase nominal + frase adjetiva: Plata sucia

(4) Frase nominal + frase preposicional: Suma de errores
(5) Verbo + adverbio: Lloré amargamente

(6) Adverbio+ frase adjetiva: Rematadamente loco

Al grupo anterior, incluimos otras colocaciones, pues cumplen con los tres requi-
sitos necesarios para ser considerados como tales: pluriverbalidad, alta frecuencia
léxica e institucionalizacion. Estas estan formadas por dos frases verbales unidas
por conjuncién copulativa:

(7) Ev + Conjuncion copulativa + Fv: Lo botan del trabajo y mata a 5/
Chato se casa y fuga.

La segunda clase de unidades fraseoldgicas estd compuesta por locuciones,
que se caracterizan por la improbabilidad de modificar sus componentes. Corpas
(citada en Chrenkova, 2010) las define como «unidades fraseoldgicas del sistema
de la lengua con los rasgos distintivos de fijacion interna, unidad de significado y
fijacién interna pasematica. Estas unidades no constituyen enunciados completos
¥, generalmente, funcionan como elementos oracionales» (p. 12). Los elementos de
una locucién funcionan como una unidad, es decir, el significado se lexicaliza, lo
cual les otorga un sentido particular, dependiente del contexto (Castillo, 1998, p.
73). La fijacion interna pasematica es determinada por las unidades lingiiisticas
que se emplean segun el papel del hablante en el acto comunicativo (Thun, 1978).
A ello se agrega el rasgo de pluriverbalidad, pues estan formadas por una secuencia
de por lo menos dos componentes con un significado, aunque esta caracteristica
puede variar en otras lenguas en las que la locucion se escribe en una sola palabra
e incluso pueden corresponder a palabras compuestas (Jaki, 2014, p. 6; Pascal).
Dentro del amplio grupo de locuciones se dan las siguientes secuencias:

(8) Locuciones nominales
Frase nominal + frase adjetiva: mosquita muerta
Frase nominal + frase preposicional: lagrimas de cocodrilo
Frase nominal + conjuncién copulativa + frase nominal: uso y abuso
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(9) Locuciones adjetivas
Adjetivo partitivo + preposicion ‘de’+ EN: corto de palabras
Adjetivo + frase comparativa: blanco como una sdabana

(10) Locuciones verbales
Verbo copulativo + atributo: Soy mds peruano que el ceviche /
Estamos fritos
V + complemento circunstancial: Vive como rey
V + complemento circunstancial de causa: Tiemblan por bomba de
Barata
V + ob: Atrapan a terror de las tiendas.

La tercera clase de unidades fraseologicas son los enunciados fraseoldgicos,
dentro de los que se encuentran las paremias (citas, refranes y enunciados con
valor especifico) y las formulas rutinarias (Corpas, 2010). En este segundo grupo
se encuentran subclases como las férmulas discursivas y las férmulas psicosociales.
Segun la intencion ilocucionaria se clasifican en diversas féormulas expresivas.

3 Metodologia
Para la ejecucion de esta investigacion, se recolectd los titulares del diario de El
Trome entre los aflos 2013 y 2019, los cuales se encuentran publicados en la pagina
web del diario. Se procedié a la seleccion de los titulares con estructura fraseo-
légica para su estudio. Luego de la organizacion del material, se continu6 con el
analisis del corpus y la descripcion de las unidades fraseoldgicas.

4 Analisis
El analisis comprendid la distribucion de las entradas del corpus en tres subcon-
juntos diferenciados: locuciones, colocaciones y frases directivas.

4.1 Locuciones

(1) iEsTaMos FRITOS! (Temperatura en Piura y otras zonas del norte
llegaron cerca de los 40 grados) 04-03-2016.
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La locucion verbal jEstamos fritos! esta formada por una frase atributiva con
verbo copulativo. El sujeto es tacito. El DIE]o registra como una locucién verbal
con el sentido de «hallarse en situacién dificil, estar inutilizado o fracasado». En
el diario se refiere a una temperatura de 40 grados registrada en Piura y otras
zonas del norte en marzo del 2016; situacion comparable, en términos metafo-
ricos, con los 120° que se requiere para freir un huevo. El morfema de primera
persona inserto en el verbo estamos incluye a toda la region de la costa peruana
con mayor incidencia en la regién norte. Por lo que la intencién del mensaje es
advertir sobre el aumento de la temperatura para que la poblacion se proteja de
los efectos de las altas temperaturas en la costa. Gramaticalmente pertenece al
dominio oracional (Fleischer, 1997).

(2) CHAPAN TRES «MARCAS» (Persecucion fue de pelicula y uno de los
delincuentes quedé herido / Los tres estuvieron presos) 24-09-2017.

La locucion verbal chapan tres marcas estd formada por un verbo impersonal
y un objeto directo. Chapar es un americanismo con el sentido de «sorprender in
fraganti» (Hildebrant, 2011). El DIE]o registra con el significado de «agarrar». El
término marcas no aparece registrado en el DIE; en el ambito policial, se refiere a
ladrones que siguen y observan los pasos de sus futuras victimas con el fin de asal-
tarlos o extorsionarlos; en el contexto del deporte «marcar» se refiere al momento
en que un jugador se hace responsable de una zona defensiva, que puede implicar
seguir al jugador del equipo contrario con el fin de neutralizar sus jugadas.

(3) «SOY MAS PERUANO QUE EL CEBICHE» («Tigre Careca» afirma que
llevard a Peru al mundial y dice «No llores por mi, Argentina»)
01-10-2017.

Locucidn verbal formada por el verbo copulativo ser mas complemento atri-
buto, que es un adjetivo en grado comparativo de superioridad. Significa «<mostrar
una conducta y costumbres propias del peruano» (Diccionario de americanismos,
2010). En este caso la locucion se aplica a un entrenador extranjero de la selec-
cion de futbol del Peru que siente una «identificaciéon plena con las costumbres
peruanas». Aunque es una locucion con las caracteristicas de la fijacién estruc-
tural, también se da la variante «soy mas peruano que la papa». Tanto el ceviche
como la papa se consideran alimentos propios del Peru.
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(4) VIVE PESADILLA POR PEGARLE A POLICIA (Mujer fue llevada enmarro-
cada a carceleta y hoy la pasaran a Santa Mdnica) 23-12-2015.

(5) VIVEN UNA PESADILLA (Vecinos culpan a Sedapal de que desagiie haya
inundado sus casas y sufren por falta de agua / Cientos de familias lo
han perdido todo y plagas amenazan) 15-01-19.

Lalocucion verbal Vive pesadilla esta formada por verbo y complemento directo,
seguida de una frase prepositiva con sentido causal. La locucion refiere a «estar
perturbado por alguna causa; en el primer caso alude a una persona angustiada
por haber infringido la ley; en el segundo ejemplo, refiere a un grupo de personas
angustiadas frente a un problema de salubridad. La frase con sentido causal suele
estar en posicion posnuclear con respecto a la locucion.

(6) AHORA VENGO YO (Paolo anoté dos goles en entrenamiento, esta con la
mecha prendida y este martes tenemos que ganar en Quito) 24-10-2016.

Locucion verbal formada por el adverbio de tiempo ahora y la frase verbal
vengo yo. Lalocucion alude a una persona con capacidad superior sobre otros en

una determinada habilidad como la habilidad que tiene un jugador en partidos
de futbol.

(7) «RENZzITO» VIVIA coMO REY (Feroz sicario, socio de «Tony Montana»
tue atrapado en lujoso depa de San Borja junto a su papd, hermano y
complices) 10-01-2016.

Locucién verbal formada por verbo intransitivo y complemento circunstancial
con sentido comparativo. Es una frase de uso generalizado en el espafol. En este
caso, el apelativo resaltado se refiere a un detenido por narcotrafico y sicariato.
Se dan otras variantes como Vivia a cuerpo de rey.

(8) MANO DURA CONTRA CORRUPTOS (Entrevista exclusiva a fiscal José
Domingo Pérez / Afirma que le sorprendi6 la muerte de Alan, pero
«Los fiscales tienen que hacer respetar la ley») 19-05-19.

Mano dura es una locucién nominal formada por el sustantivo mano y el adje-
tivo dura en posicion posnuclear seguido de frase preposicional. Se refiere al rigor
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con que se trata a alguien. En este caso, se trata de un fiscal que aplica la ley con
seriedad y rigor. La locucion es de uso generalizado en el espafol.

(9) «VAYAN A PONER TUERCAS» (Actriz Jely Redtegui dice que no pasa nada
con Nicola y Angie) 12-02-2016.

Locucién verbal formada por perifrasis verbal y complemento directo. En el DIE
figura como apretar las tuercas, locucién verbal con el sentido de «presionar con
rigor a una persona para que haga algo». En el Peru se dice ajustar las tuercas. En
este caso, hay una variacion en el verbo poner por ajustar, probablemente debido
al uso frecuente del verbo poner.

4.2 Colocaciones

(10) NAVIDAD A RITMO DEL «TOTO» (Rubia afirma que le pidi6 de regalito
un par de millones) 25 de diciembre de 2015.

Colocacién formada por frase preposicional a ritmo seguido de otra frase
preposicional del «toto»; alude a una «celebracién navidefa festejada con un ritmo
musical popular en el afio 2015». En el plano discursivo, el mensaje que se trasmite
al lector es «festejemos la Navidad bailando una musica popular». Se presentan
otras alternancias como a ritmo de la cumbia, a ritmo de un tango.

(11) ITERREMOTO! EN FISCAL{A (Domingo Pérez denuncia a Pedro Chavarry
por entorpecer investigaciones a Keiko y Alan) 27-12-18.

Colocacién formada por el sustantivo terremotoy complemento circunstancial
de lugar en fiscalia. El sustantivo terremoto es usado de forma metafdrica, pues de
forma similar al remezdn ocasionado por un sismo intenso como un terremoto,
en el titular se refiere a un remezén dentro de una organizacién causado por el
descubrimiento de actos ilicitos cometidos en contra del Estado.

(12) TIEMBLAN POR BOMBA DE BARATA (Brasilefio contara todo sobre las
«coimas» que Odebrecht pago a politicos en Peru / Hasta revistas extran-
jeras piden que Fiscalia no saque a Domingo Pérez ni a Rafael Vela /
Aseguran que declaracion serd «devastadora») 26-12-18.
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Colocacién formada por el verbo intransitivo tiemblan y la frase preposicional
por bomba de Barata; la frase alude a que ciertas personas sienten temor ante la
probable revelacion que harfa un implicado (ingeniero Barata, director ejecutivo
en Peru representante de Odebrecht) en actos ilicitos como presuntas coimas a
presidentes peruanos y aportes a candidatos presidenciales cometidos en contra
la ley. La frase bomba de Barata tiene un sentido metaférico, pues al igual que la
detonacion de una bomba, se refiere a una revelacion que va a causar desastres
en los involucrados comparables con la detonacién de una bomba.

(13) BOoMBA DE TIEMPO (Cierran Mesa Redonda por incendio que destruyé
galeria y comerciantes lloran porque lo perdieron todo /Fuego afecto
mas de 40 casas, cayeron 23 techos y revisaran la zona porque temen
otra tragedia) 21-04-19.

Colocacién formada por sustantivo y su complemento la frase preposicional de
tiempo; bomba de tiempo o bomba de relojeria alude a persona o cosa que pueden
provocar una situacion impactante o de gran tension (DIE, 2016). En el ejemplo,
refiere al peligro inminente que corren los pobladores de un emporio comercial
ubicado en el centro de la ciudad de Lima al quemarse casas y locales hechos de
material endeble propenso a incendios.

(14) BUSCAN TUMBARSE A FISCAL PEREZ (Rechazan presiones de Pedro
Chavarry contra equipo que investiga a Keiko y Alan / Afirman que
sacar a Domingo y Rafael Vela seria «pacto con corruptos») 18-12-18.

Colocacion formada por verbo transitivo buscan y complemento directo, usado
con sentido metaforico. Tumbar a alguien refiere ala accion de derribar o eliminar
aalguien en una prueba (DIE, 206). En este caso se refiere a ocasionar que alguien
sea separado de su cargo o puesto de trabajo.

(155 HUNDEN AL «GORDITO» (Juez dicta 18 meses de prision para Edwin
Oviedo por caso «Los wachiturros de Tuman» / Magistrado dice que
hay «indicios» de que mandé matar a dos dirigentes de azucarera y
Fiscal afirma que tenia 15 sicarios) 08-12-18.

Colocacién formada por verbo transitivo y complemento directo; es un cuasi-
sinénimo de «tumbar». Hundir tiene un sentido metaférico que significa bajar a
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alguien de jerarquia o causar que alguien sea retirado de su puesto o cargo laboral
dentro de la institucion donde solia trabajar.

(16) SE HACEN RICOS CON PLATA sucClA (En gigante operativo atrapan a 26
«temibles de nuevo Canete» / Policia les encontré 3 millones de soles
de extorciones y trafico de terrenos / Prima de Humala y Comandante
de la policia integraban mafia) 29 de septiembre de 2017.

Colocacién de uso generalizado en el espafol. Esta constituida por un verbo
pronominal y un adjetivo. El complemento plata sucia es otra colocacién que
tiene sentido metaforico, pues el adjetivo sucia alude a dinero obtenido fraudu-
lentamente. En el ejemplo, se refiere a actividades ilicitas por las que un grupo
de personas obtienen dinero ilegalmente.

(17) REGIAALCS 50 (Rosana Cueva, directora de «Panorama» deja un poco
de lado la politica y confiesa que ha sido madre soltera, se divorci6 y
ahora estd enamorada) 07-04-2013.

Colocacién formada por adjetivo y frase preposicional. Alude al buen estado
tisico-mental en que se conserva una conocida locutora de un canal de Tv local.
Deriva de la colocacion estds regia, cuya variante es Regia a los 50. En el DIE se
define como adjetivo coloquial «bonito», «lindo».

(18) PIDEN CARCEL PARA OLLANTA Y NADINE (Fiscal solicita 18 meses de
prision para Humala y su esposa acusados de recibir millones de d6lares
de coimas brasilefias / Juez Concepcién Carhuancho puede ordenar
prision efectiva) 12-07-2017.

Colocacién formada por verbo impersonal y objeto directo. Presenta variabi-
lidad en formas como piden aumento de sueldo, piden vacaciones. Suele referirse
a un grupo de personas, a las que no se les menciona, manteniendo una forma
impersonal. En el ejemplo, se refiere al fiscal y miembros de su equipo que soli-
citan prision preventiva contra un expresidente y su esposa acusados de cohecho
en perjuicio del Estado.

(19) ATRAPAN A TERROR DE TIENDAS Y POLLERIAS (Policia capturé a «Cholo
Jhon» y «Pajarito» con armas y pasamontafas) 25-05-19.

162 Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019



Fraseologia en los titulares de un tabloide

Colocacién formada por el sustantivo terror y frase preposicional de tiendas;
hace referencia al accionar de una persona o situacion causante de temor o miedo
dentro de una zona comercial.

(20)  FIEBRE POR EL MUNDIAL (Venden «orejas de flores», «<bembas de Farfan»
y «pelucas de Gareca» en Mercado Central) 23 de setiembre, 2017.

Colocacién formada por el sustantivo fiebre y frase preposicional con sentido
causal. Refiere al entusiasmo muy intenso por algo o alguien (DH,, 2016). Tiene
otras formas analogas como «fiebre por oro».

(21) PERUANOS TOMAN «LA BOMBONERA» (Hinchas plantaron la bandera
rojiblanca en la cancha del Argentina-Pert / Selecciéon viaja hoy en la
tarde con «Orejas» «Foquita» y Paolo) 4 de octubre de 2017.

Colocacién formada por el verbo tomar y un objeto directo. Tomar se define
como ocupar un sitio cualquiera para cerrar el paso o interceptar la entrada o
salida de un lugar cerrado. En este contexto se refiere a los partidarios de la selec-
cién de fatbol peruana que han ocupado los asientos de un estadio deportivo.

(22) LOBOTAN DEL TRABAJO Y MATA A 5 (Seis muertos en tiroteo en Orlando/
Gringo se loqued y atacé a balazos a compafieros de empresa) 15 de
junio de 2017.

(23) CHATO SE CASA Y FUGA (Mario Hart dejo sin luna de miel a Korina y
se fue a Guatemala a grabar video).

Finalmente, se registran dos colocaciones, formadas por dos frases verbales
unidas mediante conjuncion copulativa que son de uso generalizado en el espafol.
Laaccion de la segunda frase se presenta como efecto de la primera. En el caso dela
frase 23, la variante de uso mas generalizado en espafiol es se casaron y fueron felices.

4.3 Foérmulas Directivas
La tercera clase de frases son los enunciados fraseologicos, dentro de los que se
encuentran las paremias (citas, refranes y enunciados con valor especifico) y las
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férmulas rutinarias (Corpas, citada en Chrenkovd, 2010). En este segundo grupo
se encuentran subclases como las férmulas discursivas y las férmulas psicoso-
ciales. Segun la intencion ilocucionaria se clasifican en diversas formulas expre-
sivas. En la portada del diario El Trome figuran férmulas directivas, que tienen
el objetivo de persuadir al lector para tomar cierta posiciéon con respecto a un
hecho de relevancia para el pais. Se observaron dos casos.

(24) icONTIGO PERU! (Mds de 30 millones de peruanos se unen en un solo
corazon para alentar a la seleccion hoy ante Argentina a las 6:30 de la
noche) 5 de octubre.

(25) iFUERZA PERU! (Valientes policias y bomberos rescatan a mujeres y
nifos atrapados / avalancha se lleva dos buses, una minivan y dos autos
en Otuzco y deja 7 muertos / Hay mas de 12 mil damnificados, 119 mil
casas dafadas y 29 puentes caidos).

Ambas férmulas directivas apelan al lector para mantener la uniéon de los
peruanos momentos antes de un evento deportivo importante para los peruanos.
Contigo Perti es el titulo de la cancién compuesta por Augusto Polo Campos en
1974 durante la clasificacion al mundial de Alemania 1974 por encargo del presi-
dente de ese entonces para alentar a la seleccion peruana de fatbol. Otro enun-
ciado fraseolégico analogo es fuerza Perii. Ambas locuciones tienen una funcién
apelativa, dirigidas al publico lector .

5 Conclusion

El uso de la fraseologia en los titulares del diario El Trome contribuye a captar
la atencion del lector porque utiliza frases interiorizadas en el modelo cognitivo
del hablante, quien las conecta con el nuevo contexto del titular que destaca la
noticia. Este aspecto y la riqueza metaférica que trasmiten las unidades fraseo-
légicas empleadas en numerosas portadas del diario motivaron el estudio de su
composicidn estructural; para ello se emple6 la propuesta de Corpas.

Siguiendo a Corpas, las unidades fraseoldgicas se clasifican en colocaciones,
locuciones y frases directivas. Las colocaciones son unidades fijas en la lengua,
compuestas por dos o mas palabras con un componente nuclear y otro elemento
pre o posnuclear, que pueden presentar variantes diatdpicas y diacrénicas, como
por ejemplo en a ritmo del toto (a ritmo de salsa), terremoto en fiscalia, tiemblan
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por bomba de (Barata), bomba de tiempo, buscan tumbarse a (fiscal), hunden al
(gordito), se hacen ricos con plata sucia, regia a los 50, piden cdrcel para, atrapan a
terror de (las tiendas), fiebre por (el mundial), toman la «Bombonera». Se proponen
dos colocaciones con estructura mas compleja formadas por dos frases verbales
en coordinacion conjuntiva: lo botan de(l trabajo) y mata a 5, se casa y fuga. A
diferencia de las colocaciones, las locuciones presentan fijacion interna, tienen
alta frecuencia léxica y se encuentran institucionalizadas dentro de una comu-
nidad, aunque suelen variar en otros dialectos de la misma lengua. Se registra
una locucién nominal como mano dura, y algunas locuciones verbales como
estamos fritos, soy mds peruano que el ceviche, chapan tres marcas, vivia una pesa-
dilla, ahora vengo yo, vivia como rey, vayan a poner tuercas (variante de apretar
las tuercas). Finalmente, se registraron dos férmulas directivas que corresponden
a enunciados con el proposito de buscar el apoyo de sus lectores ante un evento
nacional: jContigo Peru! Y jFuerza Peru!

Referencias hibliograficas

Castillo Carballo, M. A. (1998). El concepto de unidad fraseoldgica. Revista de
Lexicografia, 4, 67-80. Recuperado de http://ruc.udc.es/dspace/bitstream/
handle/2183/5415/rl_4-4.pdf?sequence=1

Chrenkova, S. (2010). El tratamiento de las unidades fraseoldgicas en la lexico-
grafia espariol-eslovaca (Magisterska diplomova prace). Masarykova univer-
zita, Czechia.

Corpas, G. (2001). En torno al concepto de Colocacién. Euskera, 46(1), 89-108.
Recuperado de http://www.euskaltzaindia.eus/dok/euskera/11643.pdf

Corpas, G., & Mena, E (2003). Aproximacion a la variabilidad fraseolégica de
las lenguas alemana, inglesa y espafiola. Estudios de Lingiiistica Universidad de
Alicante, 17, 181-201. https://doi.org/10.14198/elua2003.17.10

Fiedler, Sabine (2010) Phraseology in a time of crisis: The language of bank adver-
tisements before and during the financial crisis of 2008-2010. En Koenraad
Kuiper (ed.), Yearbook of Phraseology 1 2010. New Zeland.

Fowler, R. (1991). Language in the news: Discourse and ideology in the press. (L.
of C. C. in P. Data, Ed.), Language in the News: Discourse and Ideology in the
Press (Reprinted). London: Library of Congress Cataloging in Publication Data.
https://doi.org/10.4324/9781315002057

Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019 165



Nora Solis Aroni

Jaki,S. (2014) Phraseological Substitutions in Newspaper Headlines: «More than
meats the eye» John Benjamins Publishing Co.: Amsterdam

Lakoft, G. (1987). Women, Fire, and Dangerous Things: What Categories Reveal
about the Mind. (The University of Chicago, Ed.), Language (Vol. 64). Chicago:
The University of Chicago. https://doi.org/10.2307/415440

Pascal, U. B. (n.d.). La desautomatizacion de las locuciones: cuando la afectividad
adquiere forma en el espafol de Chile.

Real Academia Espafiola (2014) Diccionario de la lengua espariola (23.* Ed.).
Madrid: Espasa.

Romero Ganuza, P. (2007). La delimitacion de las unidades fraseoldgicas (uf) en
la investigacion alemana y espafola. Interlingiiistica, 17, 905-914.

166 Lengua & Sociedad, vol. 18, n.° 1, Lima, enero-junio de 2019



RESENAS




Pagina dejada en blanco intencionalmente.



Reseria

Durston, A. (2019). Escritura en quechua y sociedad serrana en
transformacion: Peri, 1920-1960. Lima: IFEA-IEP.

Ellibro objeto de esta resefia pertenece a Alan Durston, un dedicado historiador
norteamericano del quechua y de sus productores. A lo largo de sus numerosos
articulos, nos ha mostrado una notable tenacidad para desentrafar la realidad
sociocultural y lingtiistica de la region surefia del Pert, donde el quechua atn
muestra una mayor resistencia frente al embate de las politicas castellanizadoras
del Estado y de la sociedad oficial. En sus recientes articulos se ha orientado a
analizar el desarrollo sociohistorico dela literatura en lengua quechua en el siglo xx.

La obra que nos ofrece el autor no solo es una presentacion de tres gestores de
una nueva tradicion literaria quechua, Moisés Cavero Cazo, Andrés Alencastre
Gutiérrez y Teodoro Meneses Morales, comprendidos en el periodo de 1920 a1960,
sino también un analisis historico y social del entorno que motivo sus quehaceres
literarios. Por ello, el autor declara asi el objetivo de su obra: «Este libro ofrece una
interpretacion de los proyectos quechuistas de esa época examinando los motores
y las funciones sociales de la produccion y de la innovacién escritural» (p. 13).

La hipdtesis esencial de Durston, que se encuentra implicita en su texto, es
que la literatura quechua del siglo xx puede periodificarse en cuatro etapas defi-
nidas por las aspiraciones sociopoliticas de sus gestores: 1) la etapa del indige-
nismo neoincaista centralizado en la capital del Cusco de 1900 a 1920, 2) la etapa
de la emergencia regionalista de una propuesta literaria integral que comprende
de 1920 a 1960, 3) la etapa de la involucién en una lirica social y revolucionaria
de 1960 a 1990 y 4) la etapa del renacimiento de una propuesta literaria integral.
Para demostrar esta hipdtesis se centra en el andlisis de la segunda etapa a la que
considera de importancia capital pues en ella se gesta una propuesta de creacién
literaria integral, innovadora, regionalista y bastante alejada de los moldes del
neoincaismo de la élite cusquena.

Durston explica su eleccion de Luis Cavero Cazo, Andrés Alencastre Gutiérrez
y Teodoro Meneses Morales como los «quechuistas», autores en quechua, quienes
mejor representan la emergencia social de la clase media serrana surandina que
asume el bilingtiismo y la literacidad en quechua como parte de su patrimonio
cultural mestizo y adopta el discurso del regionalismo como una solucién poli-
tica frente al centralismo limefo. Su eleccién también tiene interés en la varia-
cién geografica de sus experiencias vitales. Cavero Cazo residio toda su vida
en Ayacucho constituyendo un pilar de la intelectualidad regional de la capital
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departamental. Alencastre nacié en Canas una provincia altoandina del Cusco;
pero llego a estudiar y a trabajar en la Universidad San Antonio Abad donde fue
docente y su vida transcurrié entre Canas y Cusco ya que poseia una hacienda
y una posada en Canas. Meneses Morales estudi6 y trabajé como docente en la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos; pero permanentemente viajaba a
Huanta para pasar temporadas con su familia y parte de ese tiempo lo invertia
en reunirse con sus paisanos para concertar proyectos comunes.

Asi mismo, los tres autores representan a este sector urbano de la intelectua-
lidad mestiza que asumen la propuesta social de una relaciéon armoniosa entre
sefiores e indigenas, al menos en los dos primeros casos. En el caso de Meneses
Morales y el Grupo Huanta, el autor coincide con lo que Itier denomina la hori-
zontalidad social de los literatos de Huanta, para quienes los destinatarios de su
produccion literaria eran tanto los integrantes de la sociedad mestiza como sus
empleados, amigos y parientes indigenas analfabetos, a quienes llegaria mediante
la lectura en voz alta.

El libro esta organizado en cinco capitulos. En el capitulo 1, denominado
«Contextos locales y nacionales de la escritura en quechua», Durston nos presenta
los contextos sociales y politicos del desarrollo de la escritura quechua en la
primera mitad del siglo xx. Este capitulo es realmente importante por su caracter
revelador sobre la presencia del quechua y el castellano no solo en los sectores
rurales sino fundamentalmente en el sector urbano. Nos confirma que el uso de
ambas lenguas, que fuera descrito por los viajeros extranjeros del siglo x1x, habia
cambiado muy poco y que el quechua no solo era lalengua materna y inica de los
indigenas de las zonas rurales sino también de los mestizos de las zonas urbanas.
Asi mismo, nos informa que el bilingiiismo quechua-castellano pertenecia a la
élite terrateniente hasta la década de los 50. Aunque no lo indica explicitamente,
se puede colegir que el proceso de castellanizacion y desplazamiento cultural se
inicié tardiamente en la region surandina. Una evidencia fundamental sobre esta
realidad es la siguiente:

En 1906, un informe al Ministerio de Educacion alegd que en la principal institu-
cién educativa de Ayacucho, el Colegio Nacional San Ramon (hoy Mariscal Céceres)
«los profesores explican sus cursos en quechua» . Esto indicaba que los miembros de
la élite departamental no solo eran bilingiies, sino que tenian al quechua como primer
idioma, por lo menos durante la nifiez». (p. 28)
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Los capitulos 2, 3y 4 constituyen el nucleo de su argumentacién y en cada uno
presenta cronoldgicamente la actividad cultural y literaria de los literatos que
lideran esta etapa.

En el capitulo 2, «Moisés Cavero Cazo y el cultivo del quechua huamanguino»,
presenta la biografia de Moisés Cavero Cazo (Huamanga, Ayacucho, 1885-1972),
dramaturgo, poeta, educador yadministrador de una pension. Este autor escribid
en quechua el primer drama costumbrista ayacuchano denominado Qisanpi sapan
urpikuna (1920), ademas, de otras obras de teatro dirigidas al publico estudiantil.
También escribié algunos poemas de cardcter intimista. Para Durston, Cavero
Cazo lidera el movimiento literario de Huamanga porque con su obra sirvié de
inspiracion para otros intelectuales que también escribieron dramas en quechua
dirigidos a la poblaciéon urbana que mayoritariamente tenia el quechua como
lengua materna. Entre ellos se pueden nombrar al sacerdote José Salvador Cavero
Leon (sobrino suyo), Ernesto Navarro del Aguila y Olinda Chévez de Vivanco.
El auge de este movimiento se dio entre 1920 y 1950, posiblemente influenciados
por la dramaturgia incaista del Cusco de comienzos del siglo, aunque se distan-
ciaron de la tematica incaista para adoptar el costumbrismo. Estudiosos peruanos
y extranjeros como Victor Navarro, John Rowe y Georges Dumezil reconocieron
tempranamente la labor literaria de este autor. En opinién de Durston, el lenguaje
empleado por Cavero Cazo era elegante y formal sin llegar a un purismo extremo,
de modo que podia ser entendido por los estudiantes.

En el capitulo 3, «<Andrés Alencastre: del neoindianismo al incaismo», presenta
a Andrés Alencastre Gutiérrez (Canas, Cusco, 1909-1984), conocido por su seudo-
nimo de Killku Waraka, fue hijo de hacendado y «cantor indio» segin Arguedas.
Fue reconocido por este como el primer poeta quechua de su generacidn, tras la
publicacion de su poemario Taki Parwa en 1940. Durston nos lo presenta como un
personaje singular y multifacético: actor, dramaturgo, poeta, comunicador social,
académico de la lengua quechua, docente universitario, hacendado y pequefio
empresario. La personalidad controversial de este literato, socialista y gamonal,
se manifiesta en su creacion literaria. Su obra presentaba altibajos pues sus poste-
riores poemarios no lograron obtener las buenas criticas de su obra inicial. En lo
tocante a su lenguaje literario, Alencastre se vio en su etapa inicial muy influido
por el neoindianismo de Uriel Garcia para luego virar de retorno a las propuestas
puristas de la Academia de la Lengua Quechua con cuyos académicos conformé
un movimiento neoincaista, estas posturas trascienden en el conjunto de su obra
posterior a la década del 50. Su obra estaba dirigida fundamentalmente a sus
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coetaneos bilingties. Su teatro costumbrista tiene la singularidad de alternar el
quechua y el castellano en algunas escenas, haciéndolo mas cercano a la realidad
de las interacciones verbales de los personajes bilingties y monolingiies.

«Teodoro Meneses Morales y el Grupo Huanta», es el subtitulo del capitulo 5.
Teodoro Meneses Morales (Huanta, Ayacucho, 1915-1987) es presentado como un
narrador, poetay estudioso del quechua que lidera conjuntamente con Mauro Pérez
Carrasco y Porfirio Meneses Lazon (sobrino suyo) un colectivo literario relativa-
mente bien organizado que unifica los esfuerzos de aquellos que habian migrado
a Lima con los que residian en la ciudad de Huanta a través de eventos y publi-
caciones periddicas como Pregén Huanta y Huanta, ademas de una obra cimera:
Huanta en la cultura peruana (1974). Entre otros, ademas de los nombrados, se
encuentran, Artemio Huillca Galindo autor del drama Puka Walicha, y Clodoaldo
Soto, autor de un manual de ensefianza del quechua. Durston coincide con las
apreciaciones vertidas primero por Lienhard y luego por Itier acerca de la parti-
cularidad de los escritores huantinos: «su concepcidn regionalista e intercla-
sista de la cultura», segtin el primero y su «horizontalidad» segtn el segundo.
Personalmente, considero que el movimiento Grupo Huanta, denominado asi por
Durston, merece de por si un mayor estudio ya que no solo aglutiné a literatos
sino también a diferentes profesionales e incluso comerciantes que se animaron
areflexionar, escribir y desarrollar actividades sociales y culturales dentro de una
inspiracion regionalista unificadora.

Para Durston, Meneses Morales inaugura la prosa de ficcién en quechua con
el cuento «De las audacias de Sancar para el asentamiento de la nueva poblacién
de Huanta» publicado en la revista Pregén Huanta en 1950 bajo el seudonimo de
Pumaqasa Jamuta. En 1952 publicé en la misma revista su segundo cuento deno-
minado «De como se form¢ el valle de Huanta». En 1954, publica un pequefio
folleto titulado Cuentos Ayacuchanos donde retine sus dos cuentos de ficcion y
el cuento «Misipa huchan» de un autor autodenominado Chuspicha y que afios
mas tarde se revelaria como Mauro Pérez Carrasco. Lo singular de la narrativa
de Meneses Morales fue su estilo de narracion legendaria ya que formaban parte
de un proyecto de recreaciéon de una literatura épica para su pueblo. Décadas
después, en 1998, un miembro de este colectivo, Porfirio Meneses Lazon, publicd
el primer libro de cuentos con tematica actual titulado Achikyay Willaykuna. Por
otro lado, destaca la labor poética de Meneses Morales caracterizandola como
poesia agraria y la valora asi:
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No es una poesia de introspeccion personal, como la de Cavero Cazo, ni de tema-
tica histdrica o folkldrica como la de Alencastre, sino colectiva. Retrata la vida rural
conrealismo e intensidad sin caer en los lugares comunes del costumbrismo, dandoles
voz a los campesinos de una forma que no se habia intentado hasta entonces en un

contexto lirico y que anticipa la poesia social de los afios 1960 en adelante. (p. 94)

En el capitulo 5, cuyo titulo es «Ortografia y Literacidad», Durston nos brinda
el recorrido historico de las propuestas iniciales y las reformas ortograficas del
quechuaylaactitud frente a ellas de los tres literatos y sus respectivos coparticipes.
Nos muestra que luego de la relativa estabilidad que gan¢ el alfabeto quechua
establecido por la iglesia catdlica durante la Colonia, en el 111 Concilio Limense
de 1582-1583, las reformas subsiguientes no modificaron de manera sustancial este
alfabeto hasta el siglo xx. Es en el siglo pasado donde se dan las mas polémicas
discusiones en torno a la reforma ortografica y se establecen dos corrientes en
torno ala modificacion delas grafias para los fonemas consonanticos /q/, /k/, /h/ y
/wl:los tradicionalistas y los modernistas. Los modernistas propugnaban la adop-
cion de grafias provenientes del Alfabeto Fonético Internacional. Esta discusion
finaliza en la década de los 80 con la aceptacion de la propuesta modernizadora,
pero de inmediato surge la discusion, hasta ahora irresuelta, de la representacion
pentavocalista y trivocalista de los fonemas vocalicos. En sus conclusiones sobre
este tema, Durston senala la necesidad de reflexionar hasta qué punto estas discu-
siones, comprensibles en su dimension histdrica, han incidido en el retroceso o
la lentitud de una tradicion escrituraria en quechua.

En cuanto a los tres autores estudiados, en su momento, cada uno de ellos adop-
taron posiciones alejadas del modernismo. Cavero Cazo prefirié mantenerse dentro
de la tradicion con la pequena modificacion de utilizar la cc para la postvelar /q/
en todas las posiciones. Alencastre, primero adoptd una posicion tradicional para
finalmente abrazar la postura modernizante. Meneses y el grupo Huanta prefirieron
emplear una ortografia propia cercana ala ortografia del espaiiol con el inico obje-
tivo de que todo lector alfabetizado en espafiol pudiese leer los textos en quechua.

En el capitulo de conclusiones, el autor nos presenta las siguientes:

Los tres autores estudiados «perseguian un objetivo comun al escribir en
quechua: la armonia al interior de las sociedades serranas». Sus textos «estan diri-
gidos a un publico bilingiie exhortdndolos a reconocer una identidad o, en todo
caso, un proyecto comun con sus paisanos monolingiies» (p. 115).
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La etapa estudiada de 1920 a 1960 es una etapa trascendental para la litera-
tura quechua porque en este periodo se crearon las innovaciones literarias mas
importantes para la construccidon de una tradicidn escrituraria quechua propia.
Este proceso se desarrollé con mayor profundidad y lucidez en el grupo liderado
por Meneses Morales.

El movimiento innovador de la literatura quechua no tuvo como epicentro
a la ciudad del Cusco en el periodo de 1920-1960 y aflos posteriores debido a
que la sociedad cusquefia estaba dirigida por una élite indigenista que adopto el
discurso incaista para legitimarse como representante de los mestizos frente al
centralismo limefio. Sus esfuerzos se afincaron en un conservadurismo artificial
de una supuesta tradicién incaica y tuvo su mejor momento en las dos primeras
décadas del siglo xx.

Las innovaciones literarias del quechua que Durston denomina el «boom
quechuista» del periodo 1920-1960 fueron: el teatro costumbrista aparecié en
Ayacucho, asi como los primeros intentos de prosa de ficcién con el Grupo Huanta.
El punefio Inocencio Mamani fue el primero en escribir poesia vanguardista. Sus
paisanos Fco. Chukiwanka Ayulo y Julian Palacios Rios fueron los primeros en
escribir temas pedagdgicos en quechua dirigidos a los campesinos.

El rol de los quechuistas, como los tres personajes estudiados, tuvo su mejor
momento en el periodo analizado debido a que los tres supieron armonizar sus
roles académicos con sus roles de creadores literarios y promotores culturales. En
las décadas del 60 en adelante, esto fue algo mas dificil de realizar por la profesio-
nalizacion de cada uno de estas funciones a través de la creacion de las carreras
de lingtiistica y literatura orientadas mas hacia la investigacion.

Por lo general, las élites bilingiies letradas tenian dificultad para reconocer el
quechua como lengua propia pues la consideraban como lengua de indios o de
incas y dificilmente se identificaban con ella. Un caso excepcional fue la expe-
riencia de la sociedad huantina.

Para el caso de los personajes analizados también fue dificil revelarse abierta-
mente como quechuistas creadores. Ensayaron una suerte de «transgenerismo»,
en palabras de Durston. Alencastre presento sus obras como investigaciones socio-
lingiiisticas y las publicé en una revista académica. Meneses Morales publicd sus
cuentos como materiales para la ensefianza del quechua.

El periodo comprendido de 1960 a 1990 es para Durston un proceso de involu-
cion pues lo unico que floreci6 fue la lirica que Noriega Bernuy denomina poesia
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social. El iniciador de esta poesia es J. M. Arguedas con su poemario pdstumo
Katatay de 1972.

Los factores que motivaron el declive de las innovaciones escriturarias en
quechua fueron el debilitamiento de las propuestas regionalistas basadas en la soli-
daridad interclasista, el recrudecimiento y escalamiento de las protestas sociales,
las luchas campesinas por la reforma agraria y el surgimiento de los movimientos
politicos revolucionarios de alcance nacional. Para quienes pertenecimos a las
juventudes de esas décadas, nos consta que el discurso radical tanto de derecha
como de izquierda desvalorizaba las reivindicaciones culturales tradicionales
tildandolas de «folkléricas» o de «poses populistas».

A partir de 1990 se desarrolla un resurgimiento de la literatura quechua con
la (re)aparicion de los escritores de prosa de ficcion. Un eslabon fundamental
de este proceso es el caso de Porfirio Meneses Lazén (1915-2009), uno de los
lideres del Grupo Huanta, quien retomo¢ la empresa de liderar este movimiento,
tras el fallecimiento de Meneses Morales. En 1988 publicé su poemario quechua
Suyaypa llaqtan (Pais de la esperanza) y en 1998, su libro de cuentos Achikyay
willaykuna (Cuentos del amanecer). En la actualidad, es el huancavelicano Pablo
Landeo Muifioz quien lidera este movimiento del quechua chanka con la publi-
caciéon de la primera novela integramente escrita en quechua, Aqupampa (El
arenal), en el ano 2016.

Norma Meneses Tutaya
UNMMSM/CILA/DALIN
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