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LAS FORMAS PRONQMINALES REFLEXIVAS EN EL
ESPANOL INFANTIL

Jorge Esquivel Villafana
I. INTRODUCCION

En el andlisis sintactico de la oracién espafiola, merece
especial consideracion el tratamiento de los verbos denomi-
nados reflexivos, o sea aquellos que pueden ir acompana--
dos de las formas pronominales reflexivas (me, te, nos, 0s,
se). v

De acuerdo a la naturaleza del origen de la forma pro-
nominal que lo acompana, estos verbos son habitualmente
clasificados como: a) reflexivos propios, b) reflexivos .inhe-
rentes y c) reflexivos opcionales.

La alta frecuencia que presenta el registro de las for-
mas pronominales reflexivas en el espafiol coloquial nos ha
servido como motivacién para tratar de indagar el grado de
su correlato en el lenguaje infantil y las particularidades en
el uso de cada una de ellas; esto, con la finalidad de ofrecer
una descripcion pormenorizada de las caracteristicas forma-
les y el comportamiento sintactico de ellas en el tratamiento.
del lenguaje infantil. '

Por razones de espacio, nuestro interés estara referido
s6lo a las reflexivas coocurrentes con los verbos denomina-
dos reflexivos propios y reflexivos opcionales.

Los ejemplos presentados en el presente trabajo perte-
necen al proyecto de investigacion «Aspectos sintécticos del
SE en el lenguaje escolar de los alumnos del primer grado
de educacion primaria» en ejecucion durante el presente aho
en el Centro de Investigacion de Linguistica Aplicada (CILA)
de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

2. VERBOS REFLEXIVOS PROPIOS

Es el caso de las construcciones en que l0s verbos
transitivos pueden ser usados como reflexivos o-como no
reflexivos. El uso del primero exige la identidad referencial
entre el sujeto y el objeto. Asi, en el tenguaje que analiza-
mos encontramos: :

(1) a. Mi mama se lava los dientes, le echa Kolynos.



b. Habia un negro que se quemo y se convirtid en un
malo.

¢. El enanito no se lavé las manos, nada.

En las construcciones con verbos en infinitivo encontra-
mos, en el lenguaje-de estos nifios, que las formas
pronominales estan ubicadas en posicion preverbal (o'
proclitica) ((2)a,b); en posicién postverbal (o enclitica)((2)c,d):

(2) a. Y de ahi él se fue a comprér algo.y nos fuimos a la
casa.

b. Pero mi mama se iba a tejer una chompa porque ella
- sabe de colores. : :

¢. Pero cuando mi amigo corretea le gusta comprarse
algo, algo asi como chicle, chocolate...

d. Ella quiere comprarse un pollito para tenerlo en su
casa, en su corral. , )

Los ejemplos precedentes parecen no denotar tenden-
cia alguna en cuanto a‘la opcién por la posicién de los cliticos
con verbos en infinitivo, pareciera que esta opcién se da-
libremente, sin ningtn tipo de motivacion que la controle.
Sin embargo, un analisis mucho mds riguroso, mucho mas -
detallado de los ejemplos nos parece sugerir que esta op-
cion no es del todo libre, sino que -ésta acusa una motiva-
cion o condicionamiento. de tipo morfolégico. Veamoslo:
Segun la descripcién sintactica de los verbos en espaniol,
podemos encontrar -entre otras formas- dos tipos de cons-
trucciones con verbos en infinitivo: a) las de formas
perifrasticas modales y b) las de formas perifrésticas
incoativas (1).

En el caso de las formas perifrasticas modales confor-
madas por la ocurrencia de verbos transitivos (ella quiere
traer las flores), el segundo verbo, ‘traer’, en infinitivo, re-
presenta el nicleo de la clausula subordinada en funcién de
objeto directo del verbo principal. Asi, esta completiva [traer
las flores] es analizada como el objeto directo del verbo prin-
cipal ‘quiere’. Sin embargo, seménticamente, se asume que

' Cf. A. Benito Mozas, Ejercicios de sintaxis. Teoria y practica; Madrid:
EDAF S.A., 1992, pp. 222-225. '
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el verbo ‘quiere’ en tanto transitivo, es de significacion in-
completa por lo que requiere de la frase nominal-objeto di-
recto adyacente como un intento de precisar su significado;
de ahi que con ei otro verbo, “traer’, -también transitivo-
establece una relacién de cohesién, de integracion en la que
la funcién de objeto directo la asume, finalmente, la frase
nominal ‘las flores’. De la pronominalizacion de! objeto di-
recto, alternadamente, resulta lo descrito (3).

(8) a. Elta quiere [traer las fiores]. Elia lo quiere.

b. Ella quiere traer las flores. Ella las quiere traer.
Ella quiere traerlas.

Con referencia a esta forma perifrastica, encontramos
en el lenguaje de estos nifios una tendencia al uso de los
cliticos en posicion pospuesta o enclitica:

(4) a. Ella quiere ponerse un vestido de rayas y yo quiero
ponerme uno de marinero.

b. Asi yo juego; pero cuando mi amigo corretea le gusta
~comprarse algo. '

c. Si uno quiere bajarse, tiene que bajarse rapidito si no
. Se cae.

En el caso de las formas perifrasticas incoativas confor-
madas por la ocurrencia de verbos intransitivo mas transitivo
(ella va a traer las flores), el primer verbo, ‘va&’, en tanto es
intransitivo es considerado, semanticamente, de significa-
cién plena, completa y no exige, por tanto, la presencia de
otro elemento, salvo -como en el caso que analizamos- la de
una clalsula subordinada en infinitivo [traer las flores] en
funcién de complemento de frase vérbal o circunstancial que,
en todo caso, es de cardcter opcional.

Con este tipo de forma perifrastica, en el lenguaje que
analizamos encontramos, en cambio, una marcada preferen-
cia por la posicién antepuesta o proclitica de las formas re-
flexivas: :

(5) a. Y después se va a lavar los dientes.
b. Y luego se volvié a cambiar de ropa.

c. Ustedes se van a comprar algo y a mi me dejan.



donde, segn el criterio gramatical, la posicién enclitica de
las formas pronominales seria la mas aceptable, pues el _
pronombre se funciona como el objeto indirecto (o directo).
de la clausula subordinada; la informacion que conlleva ésta
afecta directamente al segundo verbo antes que al primero.
La derivacion sintactica de las formas pronominales de las
oraciones (5) la detallamos en} ’

(6) a. Y después él va a # El lavar los dientes a é| #

# El lavarse los dientes #
# lavarse los dientes #
Y después se va a lavar los dientes.

b. 'Y luego volvié a # El cambiar a él de ropa #
# El cambiarse de ropa #
# cambiarse de ropa #
# luego se volvié a cambiar de ropa.

c. Ustedes van a # Ustedes comprar algo para ustedes
# -
Y ustedes dejan a mi
# ustedes comprarse algo # .
# comprarse algo
#yaml’medejan » _

Ustedes se van a comprar algo y a mi me dejan.

No es que pretendamos asumir que los nifios prefieran
usar construcciones mucho mas complejas que la que ordi-
nariamente ofrece su sintaxis, pues es claro que en las cons-
trucciones de este tipo con formas procliticas hay,
sintacticamente, un proceso de gran complejidad que impli-
ca la ascencién de la forma pronominal objeto indirecto (o
directo) de la oracién subordinada hacia la posicién preverbal
0 proclitica de la oracién principal; creemos, al contrario de
lo que pareciera, que el comportamiento descrito responde
a Una marcada tendencia en el lenguaje infantil a tratar de
evitar construcciones complejas. En lo que sigue, intentare-
mos encontrar la fundamentacién de nuestra afirmacion en
el analisis de los principios que controlan (a posicion- de los
pronombres cliticos basado en los factores de procesamiento
de lenguaje. ,
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Los principios de la teoria morfolégica establecen que
las formas pronominales objeto son formas morfolégicas
denominadas ‘marcadores de concordancia de objeto’ 2, los
que en las lenguas sufijantes siguen la tendencia universal
a preferir la posicién proclitica. Esto es, si en una lengua
determinada el verbo flexivo presenta en su estructura sufijos
flexivos de las categorias gramaticales de tiempo, aspecto,
modo e, incluso, la concordancia de sujeto, ésta -como es-
trategia- tiende a ubicar el marcador de concordancia de
objeto en posicién preverbal; esto le permitiria evitar una
secuencia demasiado larga de contenidos gramaticales con-
centrados en un solo extremo de la raiz verbal. En cambio,
los verbos en infinitivo, por carecer de morfemas flexivos en
su estructura permiten la insercion enclitica o sufijada de las
formas pronominales objeto o marcadores de concordancia.

Sintacticamente, se establece que el grupo verbal
transitivo involucrado en la forma perifrastica modal en
infinitivo se comporta como una unidad verbal transitiva de
forma no personal terminada en -r con sus correspondien-
tes objetos directo e indirecto. En el lenguaje que analiza-
mos, la preferencia estadistica por la posicion enclitica de la
forma pronominal objeto con este tipo de construccion
perifrastica corrobora la hipétesis propuesta en el sentido
de que los verbos en infinitivo -por lo caracteristico de su
estructura morfolégica- aceptan normalmente la posicién
enclitica del morfema marcador de concordancia de objeto.

Las construcciones perifrasticas incoativas, conforma-
das por verbos intransitivo mas transitivo en infinitivo, tienen
el intransitivo como el nacleo de fa unidad verbal por lo que
lleva sufijada la informacion relativa a las categorias gra-
‘maticales flexivas. En el lenguaje que analizamos, encon-
tramos que en el proceso de pronominalizacion de los obje-
tos verbales del verbo transitivo (de la cldusula subordina-
da), se prefiere la ascencion de la(s) forma(s) pronominal(es)-
objeto a la posicién proclitica del verbo principal a fin de
evitar en éste mayor complejidad de informacion a nivel de

@ Cf. Andrés ENRIQUE-ARIAS, La aistribucién de los pronombres objeto
en espafiol: consideraciones histéricas, tipolégicas y psicolinglisticas. |
En ALFAL, Lingtistica, Madrid: Grafur, 1993, pp. 54-55.



sufijos. El alto grado de corroboracion estadistica que en-
cuentra la posicion proclitica de los marcadores de concor-
dancia de objeto con este tipo de perifrasis aparece como la
mejor evidencia de la cobertura empirica de lo establecido.

La sistematica distribucién de los cliticos, en posicion
postverbal para las formas no flexivas y en preverbal para
las flexivas, queda también explicada por lo establecido por
la ‘teoria de la relevancia’ que asume que los morfemas de
informacién relevante o la mas cercana al significado del’
verbo (la de las categorias gramaticales de tiempo, modo,
numero, aspecto) aparecen mas proximos a él, en posicion
sufijante; mientras que los morfemas portadores de informa-
cion de menor relevancia aparecen mas lejos de él, en posi-
cion prefijante. En términos de esta teoria, el marcador de
concordancia de objeto es considerado de menar relevan-
cia. ‘

La posicion postverbal de los cliticos con verbos
transitivos en infinitivo se explica porque al no haber infor-
macién relevante en la estructura del verboide relativa a las -
categorias gramaticales flexivas que normalmente ocupan
la posicion de sufijo, la categoria menos relevante -la de mar-
cador- ocupa este vacio.

En el caso de las construcciones perifrasticas incoativas
en infinitivo, la posicién preverbal de los cliticos se explica
porque al contener el verbo principal flexivo (intransitivd) la
informacion relevante sufijada, el morfema de concordancia
de objeto -por contener informacién de menor relevancia-
adopta normalmente la posicién proclitica o lejana al verbo.

La sistematica distribucién de los cliticos en la posicion
preverbal de las construcciones perifrasticas incoativas en-
cuentra fuerte corroboracién empirica en el uso de las otras
formas pronominales reflexivas del paradigma:

(7) a. A las ocho de fa noche me voy a acostar, eso nomas
es lo que hago en la escuela.

b. Y entonces, al dia siguiente, me tenia que levantar
temprano porque ya era el dia del colegio.

¢. Mi mama se queda a cocinar algo y después me viene
a recoger.

d. Y de ahi creo que se van a meter en la cocina.
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La fuerte tendencia al uso de los procliticos en las cons-
trucciones con el verbo ‘tener’ mas verbo transitivo en
infinitivo ((8)a,b,c,) -tendencia impropia para este tipo de
construcciones- se deberia a que el aparente contraejemplo
no lo es tal si se considera que el verbo tener no es, sintacti-
camente, un verbo enteramente transitivo (recuérdese que
no puede ser pasivizado), sino un verbo que -por la caracte-
ristica descrita- es considerado-verbo ‘medio’ en la gramati-
ca generativa; de ahi el desplazamiento de los cliticos del
verbo en infinitivo de la oracion subordinada a la posicion
preverbal (0 proclitica) del verbo de la oracion principal.

(8) a. Cuando le da su crisis de asma se tiene que llevar su
spray, porque si no le da. :

b. Era enero, enerc comienza, entonces me tenia que
acostar a las ocho.

c. Y entonces, al dia siguiente, me tenia que levantar
temprano porque ya era el dia del colegio.

Encontramos, también, una tendencia a la reflexivizacion

de verbos no marcados lexical y semanticamente para el
uso de reflexivos:

(9) a. Unos senores hacian magia para que los animales se
bailen. ‘

b. A veces me encuentran acd en el patio y entonces ahi
me saludo, después entonces me Voy, termina el re-
creo.

c. Después, siempre me jugaba.

Si bien la interpretacién semantica de estas construc-
ciones no apunta hacia una direccion reflexiva precisamen-
te, pues el significado de estos verbos no denota la posibi-
lidad combinatoria sujeto-objeto referencialmente idénticos,
lo que sf resuita evidente, en todo caso, es que la presencia
de la forma pronominal en estas construcciones deviene en
epentética e innecesaria. :

3. VERBOS REFLEXIVOS OPCIONALES

Son aquellos verbos que llevan, opcionalmente, una
forma pronominal reflexiva. En todo caso, la presencia del
pronombre reflexivo _llamado también ‘dativo de interés’- tiene
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implicancias semanticas, pues en una forma como ‘me subi
al carro’ se denota el interés especial, particular en el desa-
rrollo de la accién por parte del sujeto, significa que el desa-
rrolio de la accién se cumple a pesar de algun tipo de obsta-
culo; en cambio, en ‘subi al carro’, sin la presencia del pro-
nombre reflexivo, sélo se describe el desarrollo de la accion
verbal en su forma mas objetiva, natural.

En el lenguaje que analizamos, encontramos gue los
casos de empleo del pronombre dativo de interés con ver-
bos intransitivos registran una alta frecuencia de uso Y una
gran variabilidad de situaciones.

(10)a. Por eso siempre me aburro, me entro a estudiar, ter-
mino de estudiar y después me voy a ver mi televi-
sion.

b. Entonces éi se subié al carro Yy subib una palanca y
arrojo toda la basura a su cuarto.

c. Porque me olvidaba de darles su comida (a los delfi-
nes), de echarles al mar que naden, poreso ya se me
murieron. '

Con relacién al empleo del pronombre-dativo de interés
con verbos transitivos encontramos, como caracteristica a
enfatizar, la tendencia al uso con verbos relacionados
semanticamente con la ingestién de alimentos:

(11)a. Tenia una amiguita que era muy habladora, parecia
que se hubiera comido un loro.”

b. Porque ayer me comi dos helados en la tarde, ahora

tengo cita con el doctor.

~ ¢. Y el lobo méas rapido flego, se lo comid a la abuelita.

El empleo del dativo de interés con verbos transitivos
adquiere matiz especial con el uso de la frase nominal
objetodirecto en forma posesiva; el significado del dativo,
en el sentido de interés o apetito, parece intensificarse con
el acompafiamiento del. posesivo:

(12)a. Me levanto, me tomo mi leche, me voy al colegio.

b. En las mafianas me tomo mi desayuno porque si no
en la movilidad arrojo.

c. Después... me tomé mi café con leche Y nos regresa-
.Mos.



LENGUA Y SOCIEDAD 11

4. CONCLUSION

A manera de conclusién, podemos sefialar que la res-
tricciéon hallada en la opcion por la colocacién de los pro-
nombres reflexivos en el lenguaje analizado tiene fuerte
motivacién morfolégica. Son las caracteristicas sintdcticas
de los grupos verbales involucrados en las formas
perifrasticas tanto como las de sus estructuras morfologicas
las que lo determinan. El auxilio analitico de los principios
que subyacen el comportamiento de los marcadores de con-
cordancia de objeto (o de los cliticos) y de la teoria de la
" relevancia no hace mas que explicar lo corroborado empiri-
camente.
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LA LITERATURA ORAL Y LA LINGUISTICA EN LA
AMAZONIA

Elsa Vilchez Jiménez

INTRODUCCION

La lingistica, como ciencia social, al estudiar las len-
guas no puede soslayar la cultura, de ahi que el investiga-
dor considera como elementos importantes para el estudio
etnolingliistico de una comunidad aquello que le ofrece la
literatura oral.

Chomsky (1972) sustenta la hipétesis de que en cada
comportamiento linglistico subyace una estructura profun-
da que al ser descrita permite configurar patrones cognitivos
abstractos, tales como el significado, relaciones del hombre
con &l 'medio y- estilos descriptivos de su relacién con la na-
turaleza.

En este trabajo, presentamos un avance de temas de
literatura oral de pueblos Ashaninka del Perené y del Gran
Pajonal, asi como de pueblos Machiguenga, todos ellos del
grupo Arawak del Perd. Es necesario reconocer que para el
hombre amazdnico los elementos de la naturaleza como la
tierra, los rios, las aves, las plantas, se encuentran carga-
dos de significaciones. Lo sobrenatural y lo natural partici-
pan -si es que existe diferencia- en lo practico o pragmatico.
En estas sociedades, el mito es un agente integrador en el
que se reflejan sus sistemas sociales, sus concepciones del
mundo, sus valores morales.

Nuestras experiencias de trabajo de campo nos ha per-
mitido aproximarnos a la literatura oral ashaninka del Perené
y del Gran Pajonal.. También hemos tenido oportunidad de
recoger literatura oral machiguenga gracias a Américo Vinari,
de Palmarreal, en el Urubamba.

Los ashaninkas y los machiguengas son ricos en prac-
ticas comunicativas que corresponden a formas tradiciona-
les de su imaginario y de la memoria colectiva. Ellos narran
historias que estan en la memoria colectiva y que se
revitalizan cuando se vuelve a contarlas.
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¢POR QUE INCLUIMOS LAS TRADICIONES ORALES?
a. Porque deben figurar necesariamente en una encuesta
linglistica.
b. Algunas etnias tienen amenaza de desaparicién por lo

que es necesario el registro y la revalorizacion de la me-
moria colectiva.

c. Dentro del estudio lingtistico, es el documento absolu-
tamente auténtico que puede ser traducido y/o interpre-
tado. :

TEMAS Y MUESTRAS DE LITERATURA ORAL
ASHANINKA Y MACHIGUENGA .

Un primer intento de clasificar lo que, por ahora hemos
recogido, nos llevaria a distinguir entre:

Tradiciones de origen
Tradiciones de ensehanza moral
Tradiciones sobre relaciones entre personas y anima-
les ' ,
a. Las Tradiciones de Origen
En Ashaninka:
-Los primeros ashaninkas-

«Sdlo han existido los ashéninkas. En Ja antigliedad
comian tierra. Una familia formaba su pituca de barro»

-Origen de la yuca-
«Una familia trajo semilla de yuca y la hizo aumentar.

Hubo un diluvio, el sharo (afiuje) no queria subir al cielo,
dicen que habia una escalera al cielo; todos subian; ani-

males que eran personas.

El sharo hizo quedar Ja yuca. Sembraban la yuca del
parro. De la yuca legitima preparo masato».

En machiguenga:
-Los primeros hombres machiguengas-

«En el principio, antes, cuando se formé la tierra, ellos
vivian, los antepasados machiguenga, ellos no sabian tra-
bajar y ellos comian tierra bien machucado y ellos eran su
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yuca. En eso bajé un hombre llamado luna. El trajo una
semilla de yuca para ensefiar y para que los hombres tra-
bajen. Entonces unamujer se énamoré de &/ y ellos se ca-
saron y vivieron felices. Ellos comenzaron a ver yuca para
toda fa tierra, comieron la yuca Y no comieron tierra ...»

b. Las tradiciones orales con ensenanza moral
En ashaninka:
-Un joven ocioso y ratero-

«Habia un joven ocioso y también ratero. No le gusta-
ba trabajar, solo le gustaba robar. Rotosa su cushma, cami-
naba calato. Nadie le daba una cushma, no. querian darle
cushma. Decian, ;por qué vamos a darle a ese ocioso, ra-
fero, acaso es vigjo?. Estuvo pensativo, no tenia verglen-
za, no tenia hermano, no tenia mamd, pero era joven.

Un dia se fue a casa de otro paisano. Llegd, a nadie
encontré dentro de la casa, destapd la olla, comenzé a co-
mer todo lo-que habia en la olla. Cuando terminaba de co-
mer todo, se va; ya estd acostumbrado a robar. Después
llego el duefio de la casa. No encontré su comida. Se amar-
96, le dijo a su mujer, seguro que el ocioso ha comido nues-
fra comida. Seguro mafiana va a regresar, estd acostum-
brado a robar. lLe dijo a su mujer ahora cuela masato, tam-
bién corta un pedazo de carne, vamos a envenenar el masato
con barbasco, también la carne para que muera el ratero
para que nadie mds robe nuestra comida. Asf lo hicieron,
dejaron el masato en Ja olla, también ia carne. Este ratero
decia, cuando amanezca voy a robar otra vez. Se levanté
tempranito y se fue a la casa del paisano. Llegd. A nadie
encontro, se alegré. Entré y encontré un pedazo de came y
agarrd, lo comio, termind de comer, tomé masato, no se dip
cuenla que estaba envenenado con barbasco. Dijo, ahora
si estoy bien lleno. Salié y se fue, sintié algo en el camino,
que estaba mareandose, vomito. Yo tengo la culpa por ro-
bar. No pudo caminar mas, gritaba, ya voy a morir y se murié
el ratero y ocioso. Es todo sobre el ocioso y ratero».

Hasta ahora se elimina al ladron; para reconocer al la-
drén en la zona del Perené usan la lanceta de la raya.

En este grupo, también incluimos tradiciones como la
de «Un hombre pobrecito» donde se tiene la ayuda miste-
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riosa de un hombre chiquito que le ofrece pusanga (hierba)
para que tenga punteria. La parte mas interesante dice:

.... «Le dijo (el hombre chiquito) no te asustes, quiero
ayudarte te tengo pena. Te he visto llorar. Ahora te daré
pusanga para que tengas punteria y no falles a los anima-
les. Se puso contento el pobrecito. Le ensefio como iba a
utilizar la pusanga. Le dijo, sobas la pusanga, sobas en tu
arco, también sobas a tu flecha. Ahora te digo no ensefies
a otra persona. Cuando va a perder su encanto, no vas a
matar animales. Le contesto, no ensefiaré a nadije. Este
pobrecito comenzd a sobar la pusanga en su arco, en su
flecha. Se fue al monte matd bastantes animales. Esltuvo
 muy contento. Ahora el pobrecito ya no pasara hambre. Ahi
termina el relato».

c. Las tradiciones orales sobre la relacién entre las per-
sonas o gente y los animales.

Se sefiala que primero eran personas o gentes y luego
se transformaron en animales y viceversa.

En Ashaninka:

En el Gran Pajonal, Pascual Camaiteri, nos dio la si-
guiente version sobre «El pajaro carpintero»:

«Dicen que antes cuando eran gente todos los pdjaros,
habia un hombre que vestia cushma negra, también tenia
puesto un pafiuelo rojo en la cabeza, bien duro su labio,
hacia hueco a los drboles. No vivia en la casa, vivia en el
monte haciendo hueco a los drboles (palos). Este hombre
no comia gusanos que viven en el podrido, no tenia mujer.

Habia otro hombre que lo escuchaba que hacia sonar
los drboles. Dice, iré a ver quién hace sonar los drboles. Lo
vio y le dijo ;qué haces? le contestd, nada. Hago un hueco
en los drboles, no me preguntes, no eres mi paisano.

Le dijo, el otro hombre, ahora ya no vas hacer sonar los
drboles. No le contestd, no le quiso escuchar. Escuchd un
sonido, 6! 1t6!, que seguia haciendo hueco. El otro hombre
se amargd, no me escucha. Le dijo ;por qué no me escu-
chas?, ahora te convertirds en pajaro carpintero.

A ese hombre le crecieron plumas, le crecio su pico.
Vold al arbol a hacer hueco, su cabeza es roja. Es todo sobre
el pdjaro carpintero».
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EL PAJARO CARPINTERO

PASCUAL CAMAITERI
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En el Perené, en cambio, este grupo de tradiciones ya
estdn signadas por lo que dice la Biblia: «Te conviertes en
pdjaro carpintero porque siendo persona sélo hacias hueco
en los arboles, seguirds haciéndolo ahora hasta tu muer-
te». .

Por ejemplo, «el tigre cuando era persona tenia renco-
res con otra persona, no tenia lastima si lo mataba y «segui-
ras haciendo eso, estds condenado». Por eso le pusieron el
nombre de tigre . Como dice la biblia, «por haber escuchado
la palabra de Lucifer».

En machiguenga:

En el relato machiguenga «Antes era gente venado»,
el principio de la metamorfosis es reiterativo. La mujer le
dice a su esposo «he sohado que me pintaba achote un
hombre. Ahora no tengo hambre, estd amarga mi boca.
~ Pero su esposo le dijo: ahora tu suefio significa el venado.

Ahora yo te diré no salgas para nada».

La mujer siempre fue a recoger palillo. Un hombre abu-
S0 de ella: «y estaban desfilando varios venados en forma
de gente, de todo el monte».

En otro relato machiguenga se muestra que el tigre es
mds sensible que el ser humano: «la muchacha se escap6
alrededor de la chacra, pero llorando sin descansar. Apa-
recio un tigre y le dijo - ;qué te pasa nifa?. Y ella le res-
pondio mi mamad me enojo porque le rompi su poro. El ti-
gre le dijjo -ahora te quiero llevar a mi casa porque mucho
has sufrido desde tu nifiez». Ella se casa con el tigre. Su
hermano va en su busqueda, la encuentra pero no quiere
avisar a su madre. Ella lo emborracha con masato para
que hable. Finalmente dijo: «si, la he visto. Pero ella se
casé con mi cuhado tigre ... ustedes tienen la culpa, ahora
yo nunca voy a ver a mi hermana».

En ashaninka:

En el Gran Pajonal hemos recogido una version de «El
0so lieva a un hombre».

El 0s0 lo sube a un arbol grande. «Ya cumplia un afo,
le crecieron pelos en todo el cuerpo. Tenia pena el hom-
bre. Decia, ¢;qué dird mi mujer?.
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Este hombre piensa, ahora cuando se va el oso en busca
de mi comida, le engafaré haciéndome el muerto, después
de demorar. De repente lo escuchd subir. Le habld (el oso)
toma, come nieto. No contestd, lo volted, no se mueve.
Dice el oso, se ha muerto mi nieto. ; Por qué habrda muerto?
lloré el oso, lloré por'su nieto».

En esta version, el hombre engafa ai oso y logra esca-
par.

En 1987, David Weber en «Juan del Oso» ha hecho
una recopilacion de dieciséis versiones de «Juan del oso»
Quince de elias son de variedades del quechua, entre el
Ecuador y el Cuzco. La ultima es del ashaninka de Nuevo
Nevati (Provincia de Oxapampa, Pasco)

En estas versiones, «una muchacha es llevada por un
oso, tiene un hijo suyo, el hijo crece y es més fuerte que su
padre y libera a su madre del poder de su padre a quien-
mata».

LA NINA Y EL TIGRE

DE: AMERICO VINARI
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REFLEXIONES.

Consideramos muy importante revalorizar la memoria
colectiva como una forma de afirmacion de la identidad del

grupo.

Probablemente los jévenes y nifios de algunos lugares

~del Perené han sido los mas vulnerados con la pérdida de la
memoria colectiva.

A través de la educacion intercultural bilingte, los nifios
pueden hacer uso de la escritura y tener la posibilidad de
fijar y mantener las manifestaciones y las expresiones de su
cultura y darlas a conocer a los demas, y los no amazdnicos
podriamos conocer de ellos y viceversa.

El lenguaje mitico y sus conocimientos pueden mante-
nerse si se los incorpora en la educacién formal.

La literatura oral tiene un caracter comunitario y, por ello,
debe insistirse en su recopilacidon y en su conocimiento por
los ninos y jovenes. En esta tarea, es importante la partici-
pacién de los ancianos. Ellos poseen la sabiduria y por eso
son los encargados de la transmisién de los conocimientos
culturales propios, ademés de ocupar un lugar de privilegio
tanto en la jerarquia familiar y comunitaria como también en
el ambito religioso.

En una propuesta de comunicacién intercultural se re-
quiere de la literatura oral para revitalizar las practicas cultu-
rales. Es necesario conocer la propia cultura y conocer los
elementos de la cultura en contacto.

A MANERA DE CONCLUSION

La literatura oral, como material para el estudio linglis-
tico, es. .un documento absolutamente auténtico que puede
ser traducido y/o interpretado. La literatura oral permite abor-
dar el estudio del discurso oral de los relatos; por ende, el
estudio- del discurso como nexo entre lengua, cultura y so-
ciedad. ~

Los ashaninkas, los machiguengas, al igual que otras
etnias amazonicas mantienen viva la memoria colectiva, la
memoria oral. - Frente a ella, la memoria escrita no debe
impedir que se siga desarrollando la memoria oral, como
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elemento cultural que garantiza la supervivencia de las etnias
amazénicas. De no ser asi, seguiremos escuchando de al-
gunos jévenes ashaninka del Perené: «ya hemos visto que
todas las cosas que hemos tenido se estan perdiendo».
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CENSO SOCIOLINGUISTICO EN LA PROVINCIA DE
CAJATAMBO

Gustavo Solis Fonseca

INTRODUCCION

Los datos de este articulo provienen de un censo
sociolinglistico ejecutado en la provincia de Cajatambo en
el afio 1987. De lo que aqui se publica queremos destacar
lo referente al aspecto de conocimiento Y uso de lenguas
en el distrito de Cajatambo, capital de la provincia del mis-
mo nombre, que comprende los barrios de Antay y Tambo.
Estos dos barrios aparecen conformados por formaciones
sociales muy importantes para evaluar las relaciones
sociolingliisticas de sus miembros, pues estan divididos en
Antay Indio y Antay Mozo; y Tambo-Indio y Tambo Mozo.

El censo se caracterizé por el empleo de una metodo-
logia bilingiie para la elicitacién de Ia informacién. Este ras-
go metodoldgico hace muy confiable el recojo de los datos
sociolinguiisticos, especialmente en poblaciones marcadas
- por- la discriminacidn relacionada con el uso de lenguas
diferentes, como es el caso de Cajatambo. En esta pers-
pectiva, puede decirse que este censo si refleja, expresa-
da relativamente, la_ realidad sociolingliistica del pueblo de
Cajatambo, a partir de una muestra casi cercana al 100%
de su poblacién de 5 afios y mas, correspondiente al afio
de 1987.

La decisién de publicar este resultado censal -pese. al
tiempo transcurrido- 22 justifica por la utilidad para la com-
paracion, tanto cor el censo de poblacion de 1992 y con los
sucesivos de este mismo tipo, como también con censos
que se hagan siguiendo la misma metodologia que éste,
realizado en 1987.

- Universo de la muestra
Cajatambo Cercado/Barrios de Antay y Tambo

Poblacién censada: 879 ‘ 100%
Varones : 424 : 48.23%
Mujeres : 455 51.76%
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1. DISTRIBUCION DE LA POBLACIéN POR GRUPOS
DE EDADES -

Al hacer la distribucién de la poblacién por grupos de
edades (de cinco afios) hallamos que casi el 50% de los
pobladores son menores de 20 afios.. La mayor concentra-
cién cuantitativa de la poblacién esta en el grupo etareo com-
prendido entre los 5-20 afios, con el 43.42%. El grupo etareo
de mas de 71 afios esta representado por el 4.43%. Del
total absoluto de este grupo etareo, 39 personas, 25 son
mujeres y 14, hombres. Como se ve, las mujeres represen-
tan un poco méds del 60% de este grupo. Los menores de 5
afios representan el 4.66%. En este caso, los varones son
algo mas del 55%. E! cuadro que sigue muestra la distribu-
cién por grupos etdreos.

CUADRO No. 1
SEXO MASCULING FEMENINO PORCENTAJE
EDAD ' '
-5 22 19 4 .66
6-10 61 75 15.46
11-15 84 63 16.71
16 - 20 48 51 11.25
21-25 23 15 432
26 - 30 14 27 4.68
31-35 19 17 4.09
36 - 40 18 19 4.20
41 - 45 19 31 , 5.68
46 - 50 30 28 6.59
51 - 55 21 24 5.11
56 - 60 19 26 5.11
61 - 65 18 14 3.63
66 - 70 11 16 1.9
71a + 14 25 . 443

TOTAL 424=48.23% 455=51.76%  879= 100%
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2. DISTRIBUCION DE LA POBLACION CENSADA POR
LUGAR DE NACIMIENTO

La distribucion de la poblacién censada por lugar de
nacimiento, en los barrios de Cajatambo, en términos
relativos, es como sigue:

49.91declara haber nacido en Antay
31.04% declara haber nacido en Tambo
' 2.72lno indica barrio de nacimiento

Cabe anotar que también fueron censadas personas
que no eran de Cajatambo/cercado: 9.43%, nacidos en
otros lugares de la provincia de Cajatambo, que al momento
del censo se encontraban en dicho lugar; 10.68% nacidos
fuera de la provincia. Una pequefia porcidén de los
censados, 1.13%, no declard lugar de nacimiento.

Los tres lugares mas representativos, diferentes del
pueblo de Cajatambo, de [os que hay personas censadas,
en orden de preminencia, son:

1. Huayllapa
2. Astobamba
3. Uramasa

La gente que vivia en Cajatambo, pero era nacida en
otro lugar ajeno a la provincia de Cajatambo provenia, en
mayor medida, de Lima y de Huacho. Fuera de estos
pueblos, las provincias de Bolognesi y Huaraz, del
departamento de Ancash, aparecen subsiguientemente.
Anotamos, incidentalmente, que mas del 63% de las
personas censadas residié en Cajatambo por arriba de los
5 afnos. Los departamentos que se mencionan como de
residencia alternativa, por mas de 5 afos, son Lima, Ancash
y Ayacucho.

3. DATOS EDUCATIVOS

Algunos datos importantes ‘sobre este respecto: 10.34%
- declara no tener grado de instruccion alguno (se presume
que sean analfabetas, personas de mas de 16 afos). El
- total absoluto de estas personas es 80 individuos; de los
cuales 8 son varones y 72, mujeres, lo que en el caso
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partlcular demuestra un alto indice de anaifabetismo entre
las mujeres.

‘Una observacién interesante a realizar, nos parece,
se relaciona con el hecho de la disminucién de las mujeres
en cuanto a capital educativo se refiere, conforme se avanza
en los grados mas altos de la educacion, cosa dque es
correlativa al aumento de los varones en tales grados. Por
ejemplo, en el nivel educativo 6 (Superior: cuando el
encuestado haya contesiado que ha cursado algun grado
de educacién superior o lo haya completado), en términos
absolutos, de un total de 41 personas, 30 son varones y 11,
mujeres. En el nivel 5 (Secundaria completa: cuando el
encuestado ha cursado todos los grados de la secundaria),
los varones son en nimero de 47 y las mujeres, 28.

El inicio de la escolaridad se realiza mas significativa-
mente entre las edades de 6-8 afios. Méds alla de los 8
~afos y hasta los 19, la significacion disminuye en forma
cada’'thas radical. Sobre este aspecto, cabe senalar que
los hombres comienzan la escolaridad en forma mas
temprana, en una proporcién aproximada de 60% para
hombres y 40% para mujeres. Esta es la cifra que
corresponde al jnicio de la escolaridad" antes de los 5 anos
en. el caso de 10 personas censadas.

4. LA OCUPACION MAS IMPORTANTE

La ocupacién preponderante es la agricultura, y la
mayor parte de los agricultores trabajan tierras comunales.

Concretamente:
Trabajan en parcelas propias:: 124
Trabajan en tierras - comunales: 151

Hay también casos de personas que trabajan tanto en
tierras propias como en tierras comunales. La cifra esta
representada por 76 casos.

Al momento del censo, declaran tener alguna ocupacion
347 personas. De éstas, 76 mencionan trabajar en forma
dependiente.
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5. DATOS SOBRE MIGRACION

Las personas que mas rnigran corresponden a los
grupos de edad de 16-20 y de 31-35 afios. Los lugares a
los que mas viajan dentro de la provincia son: Utcas,
Uramasa, Astobamba, Copa y Huayllapa. Astobamba es
una - poblacién que ahora se encuentra contigua a
Cajatambo. Histéricamente es un pueblo diferente, pero por
el crecimiento tanto de Cajatambo y del mismo pueblo de
Astobamba, han resultado conformando practicamente un
mismo centro poblado.

La gente viaja ocasionalmente, y muy pocos lo hacen
anualmente. La posibilidad de viaje mensual, semanal o
diaria es practicamente ausente. Los cinco motivos, en
orden de mayor frecuencia, por los que viajan, son: 1.
visita; 2. trabajo; 3. fiesta; 4. compras y 5. estudio.

. Las provincias de Lima a donde viajan mas los
pobladores de Cajatambo son Lima y Chancay. Estos viajes
son también fundamentalmente ocasionales o, a lo sumo,
anuales. Los motivos que mas se mencionan son: familiar
y por visita. La permanencia no sobrepasa de medio afio.
Los lugares a donde viajan méas son Lima, Huacho y Oyon.
Si se realizan viajes a otro departamento (fuera de Lima) es
méas a Ancash. También en el censo aparecen los deparia-
mentos de La Libertad, Junin y Cajamarca.

6. CONOCIMIENTO DE LENGUAS

Las fenguas que se hablan en Cajatambo son la
castellana yia quechua. Los datos del censo revelan que
4.20% sélo habla cuechua. Esta cifra representa un bajo
monolingliismo en este idioma nativo. Frente a la cifra
precedente,tenemos que 52.78% sdlo habla castellano, lo
que significa un alto monolingliismo en esta lengua. Los
bilinglies en Cajatambo estén representados por el 38.6%
de los encuestados. Cabe resaltar que las mujeres son
més monolingiies de quechua y al mismo tiempo que mas
bilinglies, en comparacion con los hombres. De un total de
37 personas que respondieron saber solo quechua, 31 son
mujeres, cifra que representa mas del 83%. Los datos de
monolingtiismo vy bilingliismo de las mujeres de Cajatambo
revelan que ellas son mas conservadoras de: la lengua
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nativa. Frente a 'los datos precedentes, destaca el hecho
que el alto indice de monolingliismo en castellano esta
representado en realidad por personas menores de 20 anos,
concentrandose en el grupo de edad menor de 15 afos. El
bxlmgulsmo es bastante menor en el grupo de edad 15 a 25
afos; y mas, entre los 26 y mas afios de edad. A partir de
los 26 afos, este bilingliismo es mucho mayor frente al
monolinglismo. El bilinglismo de los varones es mayor
frente al monolinglismo de los mismos en quechua. En el
caso de las mujeres se tiene mas monolingtiismo quechua
frente al monolingliismo castellano y, al mismo tiempo mds
bilingtiismo. Globalmente en las edades mayores de 21
afios el bilingllismo es mayor que el monolinglismo
castellano, especialmente en el grupo etareo de 26-60 afios.

6.1 Dominio de la lengua
0. NINGUN DOMINIO

Respuestas en el sentido de «ningtin» dominio de
castellano comienza a partir de los 36 afos. En el caso del
quechua, respuestas a ningun dominio de esta lengua
tenemos entre las edades comprendidas hasta los 36 anos.

1. DOMINIO: ENTIENDE ALGO PERO NO HABLA

, Las respuestas no son significativas en el caso del
castellano. En el caso del quechua, resultan bastante signifi-
cativas a partir de los 6 afos.

2. DOMINIO: HABLA CON DIFICULTAD

La respuesta es muy significativa para todos los grupos
" en lo que respecta el castellano, pues debe entenderse que
hablan con dificultad este idioma. Debe deducirse que
hablan quechua con menos dificultad.

3. DOMINIO: HABLA BIEN

Las personas entre 6-20 afios hablan el castellano mejor
que el quechua. Las personas de mas de 21 afos
manifiestan que hablan por igual el castellano y el quechua.

4. DOMINIO: HABLA Y ESCRIBE CON DIFICULTAD

En el caso del castellano, las personas de mas de 21
afios hacen-entender que hablan con dificultad, en tanto
que las personas de menos de 21 afnos hacen entender
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que hablan y escriben sin dificultad: Para el quechua, la
respuesta para las personas de menos de 21 afilos es en
el sentido de no escribir ni hablar. Debe entenderse mas
bien que no escriben. En cambio las personas de mas de 21
aftos lo harian con (alguna) dificultad.

5. - DOMINIO: HABLA Y ESCRIBE CON FACILlDADv

Todos responden en el sentido de «con facilidad» para
el caso del castellano. En el acaso del quechua, respuestas
en dicho sentido se dan entre las edades de 21-50.

6.2 ;Qué lengua aprendidé primero?

Entre las edades 5-40 afos, el castellano aparece como
la lengua que fue aprendida primero, globalmente hablando.
En cambio, en las edades por encima de los 40 afios, el
quechua ocupa la primera opcién. De otro lado, los hombres
aparecen, globalmente hablando, como los que primero
aprendieron castellano, frente a las mujeres. Como podra
notarse, esto significa que mas hombres y menos mujeres
aprendieron primero el castellano. De otro lado, se deduce
también que mas mujeres y menos hombres aprendieron el
castellano al dltimo, es decir, en adicién al quechua. La gente
por arriba de los 41 afos aprendlo indistintamente quechua
y castellano.

6.3 Uso -de ienguas
1. Con esposo/a

En términos globales, la opcion preferéntemente
castellano es la mas representativa. Esto es, frente a las
otras dos opciones: Unicamente o indistintamente.

La opcién unicamente en quechua comienza a darse a
partir de los 26 anos, c¢reciendo cada vez mas el indice
hacia las edades mayores. La opcion Unicamente castellano
es alta a menores edades. Es excluswa entre las edades
16-40 afos.

La opcidn preferentemente castellano se matiza con la.
opcidon preferentemente quechua como respuestas
ocasionales entre las edades 36-40 y 51-60.

La opcion indistintamente comienza. a ser alta, frente
a las otras opciones, a partir de los 21 afos. '
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2. Con hijos/as

Globalmente, la opcién Unicamente castellano es la
dominante. La opcién Unicamente quechua comienza a
aparecer a partir de los 66 afios de edad de los encues-
tados.

En este apartado sobre uso de lenguas, en relacion a
las otras opciones: con padres, con hermanos, con Vecinos,
con amigos del pueblo, con autoridades del pueblo, con
autoridades provinciales, con desconocidos, debe mencio-
narse que, salvo detalles en grupos de edades, la opcion
preferentemente castellano es la mas representada en las
respuestas de los encuestados. Un analisis. en detalle,
revelaria variantes con relacién a grupos de edades.

6.4 Lengua que habla en:

Los lugares por los que se pregunta son: tienda,
mercado, ciudad de Cajatambo, asamblea popular y fiesta
familiar:

Globalmente, la opcién mas represéntada en las
respuestas es preferentemente castellano.
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ASPECTOS METODOLOGICOS LINGUISTICOSEN LA
INVESTIGACION DE DENOMINACIONES DE ORIGEN
PERUANAS

Carmen Arana Courrejoulles
1. CONCEPTO DE DENOMINACIONES DE ORIGEN

El concepto de denominaciones de origen esta
contemplado dentro de la Ley de Propiedad Industrial D.L.
Ne823, Art. 219, que a la letra dice: «Se entendera por
denominacién de origen, aquella que utilice el nombre de
una region o un lugar geografico del pais que sirva para
designar un producto originario del mismo y cuya calidad o
caracteristicas se deba exclusiva o esencialmente a los
factores naturales y humanos del lugar». Concepto similar
estd establecido en la Decisién 344 del Acuerdo de
Cartagena, en su Art 129, que reconoce como denominacion
de origen a "un area determinada utilizada para designar un
producto originario de ella y cuyas caracteristicas se deben
exclusivamente al medio geografico en el que se produce,
incluidos los factores naturales y humanos”.

. Asi pues, hay una total coincidencia entre lo que
establece la ley peruana y lo normado por la Comunidad
Andina, coincidiendo ambas en lo esencial del concepto de
denominacion de origen que es el nexo entre el origen
geografico y las caracteristicas del producto o servicio.

2. METODOLOGIA LINGUISTICA APLICADA A LA
INVESTIGACION DE DENOMINACIONES DE ORIGEN

Hasta la fecha, no existe un estudio cientifico de las
denominaciones de origen peruanas; en este campo, lo que
hay son refiexiones y estudios desde el punto de vista
. juridico. Las ciencias sociales, y especialmente la lingliistica,
tienen en las denominaciones de origen un objeto de estudio
muy valioso, en esta época de globalizacién donde el factor
mas importante para el desarrollo y bienestar de los pueblos
es el conocimiento.

2.1 Motivacion

Previo al establecimiento del proyecto Denominaciones
de Origen Peruanas, detectamos una serie de frases, que
forman parte del lenguaje diario del hablante y que le sirve
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“‘??‘
como un |nstrumento basico para identificar un producto v
solicitarlo en el mercado, atribuyéndole un origen de
procedencia y una serie de si‘gnificados referidos a atributos
del producto, y que tienen un fundamento subjetivo, basado
en la mera opinién o creencia del hablante o consumidor.

Ejm: en el mercado en la ciudad de Huacho, escuchamos
la frase «Queso de Ambar». Cuando preguntamos, qué
queria decir, nos contestaron que se trataba de un queso
gue venia de Ambar, un distrito de Huaura; si se preguntaba
por qué se compraba ese producto, se contestaba que era
porque era rico, mas rico que los demas y ese ser mas rico,
era porque el queso venia de Ambar; si se continuaba
indagando y se preguntaba si en Ambar habia algo que hacia
rico a ese queso, se contestaba que en Ambar hay pastos
naturales del que se alimenta el ganado o se daban otras
respuestas con otros significados o razones, desde la
contestacion subjetiva simple «me gusta mas», hasta otras
vinculadas a la temperatura del ambiente.

Esta respuesta y otras que se obtenian al preguntar qué
queria decir «queso de Ambar», nos llevaron a formular una
investigacion para determinar el contenido semantico de
lexemas o parafrasis tales como «queso de Ambar», «pallar
de lca», «salchicha de Huacho», «tamal de Supe»,
«ceramica’ de Nazcd'

La investigacion cientifica, o sea el trabajo ordenado en
la recoleccion de los datos, la identificacion de informantes
y lugares, la estructuracion de las preguntas, la eleccién de
los métodos de analisis, la consulta de documentos para
encontrar la informacién, nos condujo al diseiio de un
proyecto de investigacién cientifica en el campo de la
lingtiistica que trataba de responder a la pregunta, ¢qué
significa para la gente las frases «Queso de Ambar»?,
«Pallares de lca»? efc.

2.2 Proyecto de investigacion sobre denominaciones de
origen peruanas

El proyecto fue elaborado de acuerdo a las normas de
la UNMSM, presentado al CILA y aprobado por la
Universidad; la metodologia aplicada se ha basado en
encuestas y entrevistas estructuradas, tanto a productores
como a consumidores y otros informantes; a quienes se les
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ha formulado preguntas clave para obtenet informacién sobre
el significado de las denominaciones de origen. Asi, pues,
se ha disefiado y aplicado cuestionarios a los consumidores
con el menor nimero posible de preguntas pre establecidas,
para evitar que el trabajo de investigacion se convierta en
un llenado de formas. Por ejemplo, con relacion a la
denominacién de origen Tamal de Supe a los consumidores
se consideré una encuesta con 7 preguntas, entre ellas
tenemos: ¢usted conoce el tamal de Supe?, jpor qué se
llama tamal de Supe? la frase tamal de Supe, ¢qué le trae a
la mente?, ;es diferente a otros tamales?.

A los productores se les ha preguntado: en un primer
momento, de qué esta hecha la masa del tamal?, ;cémo se
hace la masa del tamal de Supe?, ;qué cubre la masa?.

~Con base a las respuestas a estas preguntas se formuld
interrogantes mas especificas ¢qué es el parche?, ;qué es
la punta?, ;qué es el pafal?, etc.

Estas preguntas han permitido que se cuente con
informacién ordenada y sistematica, obtenida directamente
de productores y consumidores en un ambiente de libertad,
evitando en todo momento crear respuestas como
consecuencia del vinculo entre entrevistador y entrevistado.

En muchos casos, hemos anotado las respuestas a las
preguntas por estar incluidas en didlogos extensos y libres
con posterioridad a la entrevista.

También se ha buscado y obtenido documentos escritos,
cronicas, mapas, fotografias, que nos permiten contestar de
una manera objetiva acerca del contenido de las frases
consideradas como objeto de la investigacion.

La informacién obtenida esta siendo analizada con
métodos linglisticos para establecer los rasgos sémicos y
de esta manera determinar cientificamente el contenido de
las denominaciones de origen.

2.3 Resultados obtenidos

A continuacion, desarrollaremos tres ejemplos de los
resultados obtenidos, el primero estd referido a contestar la
pregunta qué significa la frase «Queso de Ambar».

De acuerdo a la informacion obtenida, esta frase
significa: producto alimenticio tradicional, elaborado a mano,
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en Ambar; queso fresco de calidad especial, de sabor
agradable, consistencia natosa, color amarillento, de leche
pura y natural, a la que no le han quitado la crema; se
considera que su especial sabor agradable se origina en los
pastos naturales de las alturas, que come el ganado que
produce la leche; cuando madura se acentian todas sus
caracteristicas. 51

Ahora contestaremos cientificamente la pregunta qué
significa la frase "Pallares de Ica”. Asi tenemos: producto
agricola originario, que prestigia al departamento de lca por
la calidad de su grano grande y blanco (reconocida por
productores, consumidores, en textos técnicos y por
especialistas nacionales e internacionales); es codiciado y
apetecido desde tiempos ancestrales a nivel nacional e
internacional; segun el diccionario de Maria Moliner, Pallar
significa Phaséolus Pallar, «cierta Judia del Pert tan gruesa
como un haba, casi redonda y muy bianca», Maria Moliner,
Tomo 2 Editorial Gredos, Espafia 1,975. En el diccionario
de Juan de Arona se comenta una noticia del Mercurio
Peruano donde se dice que Ia gente de ica es blanca y sin
musculos por comer pailar. Es un producto que viene desde
tiempos inmemoriales habiendo dado lugar a peregrinajes
por su abundancia; segtin las encuestas que hemos aplicado,
los consumidores le dan al pallar de Ica las siguientes
caracteristicas: significa pallar mas rico, de cascara delgada,
de facil y rdpida coccién, es cremoso, suave y duice, se vende
bastante, es de consumo diario, tiene mayor preferencia que
los pallares de otro lugar, a los que el consumidor los
considera de cascara mas gruesa, de coccion dificil y que
no son dulces, etc. '

El pallar de Ica se consume en estado fresco en
ensaladas, como en sopas, chupes, en dulces («pallar
colao»). La produccién del pallar tiene un cultivo con practicas
tradicionales que aprovechan las condiciones agroclimaticas
de Ica. '

Como un tercer ejemplo, a continuacion, describiremos
el significado de la frase "Ceramica de Nazca”: son piezas
decorativas de arcilla, elaboradas totalmente a mano por
ceramistas nazquefios en sus propios talleres establecidos
en la mencionada provincia, pintadas a mano con motivos y
colores zoomorfos y fitomorfos propios de la antigua cultura



LENGUA Y SOCIEDAD a5

Nazca; son vendidas en las tiendas de la region y en ferias
dominicales.

También la frase «Ceramica de Nazca» refiere a los
huacos originarios de la cultura Nazca, que se encuentran
como restos arqueoldgicos de la cultura citada en museos y
otros lugares y cuya comercializacion esta prohibida.

3. DENOMINACIONES DE ORIGEN RECONOCIDAS EN
EL PERU

Actualmente, en el Peri hay una sola denominacion de
origen reconocida: la palabra Pisco; sin embargo estimamos
que esta situacion puede revertirse, lograndose que muchas
nombres geograficos puedan ser reconocidos como
denominaciones de origen; entre otros pueden ser: Pallares
de Ica, Ceramica de Nazca, Guinda de Huaura, Ceramica
de Chulucanas, Queso de Ambar, Salchicha de Huacho,
Aceituna de Villacuri; Tamales se Supe; Tejas de Ica.

Se precisa extender la investigacion sobre
denominaciones de origen a otros lugares dei Peru, lograr
la participacion de un numero mayor de linglistas y otros
investigadores, para realizar cientificamente el analisis de
las frases que podrian ser reconocidas como
denominaciones de origen peruanas, determinando las
cualidades del producto, sus caracteristicas de fabricacion,
los atributos que les dan los productores y consumidores y
las vinculaciones de éstos con las zonas geograficas. Los
lingliistas deberan identificar los diversos semas o rasgos
del contenido de cada expresién constituyendo el campo
léxico que demostrara la relacién del producto con la zona
geografica de procedencia.

Este reconocimiento es muy importante para el desarrollo
regional ya que afiade valor econémico a los productos
regionales y evita cualquier intento de aprovechamiento
indebido e indirecto de ese prestigio, reafirmando la identidad
y valor de los productos regionales y, en los casos aplicables
a la cultura ancestral regional, haciendo que la gente se
sienta orgullosa de los productos que le son tipicos.
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INFORMACION GRAMATICAL EN UN DICCIONARIO-
AIMARA

Jaime Huanca Quispe
Olllqa jisk’achana

Arunakan liwrunxa utjanapawa aru phuqata kamisa qillgiri
Ayala apanti arunaksa -nata, -pa, -sa, -waya murphimanaksa
(vagha qillqirinakaxa janiw apantiti murphimanaka, arunakakiwa
apanti). Ayalaxa ufixaystuwa kamisa arunakasa murphinakasa
tagpachani mantiw arunakan liwruru.

\ INTRODUCCION

El propésito de un diccionario -llamese Vocabulario,
Lexicon o Diccionario- es proporcionar informacion léxica
sobre determinada lengua o lenguas, o cual quiere decir
que en una obra de este tipo hallaremos, en orden alfabético,
la relacion de sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, etc.
El diccionario aporta esa clase de informacién porque quien
lo consulta busca basicamente el significado de las palabras
y, si ello es posible, algo scbre la manera de usarlas.

En las llamadas «lenguas de cultura» como el espafiol
o elinglés, que tienen una larga tradicién de registros escritos
(literarios o no), hay una concepcién de lo que es el
diccionario y también expectativas sobre su utilidad.

En el caso de las lenguas nativas de los paises andinos,
hay otro trasfondo: no ha habido -como en el caso de los
idiomas europeos occidentales- una actividad escrituraria
constante que haya enriquecido la actividad lexicogréfica.
Los primeros diccionarios de quechua y aimara surgieron
como complementc de la evangelizacién, que buscaba
cambiar las creencias religiosas nativas por una religion
extranjera que propiciara la lealtad de los peruanos al rey
de Espafa. Pasado el interés inicial de evangelizar, decayé
el trabajo lexicografico.

1. DICCIONARIOS AIMARAS MODERNOS.

Entre los trabajos lexicograficos sobre el aimara
desarrollados en las Ultimas décadas en el Perl se destacan
tres: el Diccionario - Espafiol-Aymara ‘Aymara-Espafiol,de
Juan Luis Ayala(1998); el Diccionario Aymara-Castellano
Arunakan Liwru Aymara-Kastillanu, de Biittner y Condori



LENGUA Y SOCIEDAD ' 37

(1984); y el Diccionario Aymara-Castellano Castellano-
Aymara, de Francisco Deza(1989).

_ De los tres trabajos mencionadoes es el de Buitner y
Condori el que se ha desarrollado con mejor criterio técnico:
la ortografia es fonoldgica (utiliza solo las vocales /a/, /i/, /u/3

y representa con precisién las palabras con las diferentes
series de consonantes aspiradas y glotalizadas), trata de
agotar la derivacién en sustantivos y verbos, y en el campo
léxico incluye arcaismos y voces obsolescentes.

~ Le sigue en manejo técnico el diccionario de Deza que,
aunque no emplea una ortografia fonoldgica (se ve <a>, <e>,
<i>, <0>, <u>), recurre al uso consecuente de una peculiar
ortografia que no le impide representar con precision la
fonética -de la lengua aimara, especialmente en el caso de
las consonantes.

v En cuanto al diccionario de Ayala, se observa imprecision

ortografica: emplea cinco vocales (no tres, como Blttner-
Condori) y no representa adecuadamente la consonante
oclusiva velar aspirada sorda /kh/: unas veces escribe con
<q’>, como en q’uyufia (‘silbar’) y q’ula (‘terron’); otras veces
con <gh>, como en ghé (‘ese’, ‘aquel’). La escritura de estas
tres palabras debe ser khuyuna, khula y kha,
respectivamente, tal como se ve en Bittner-Condori. Otra
deficiencia consiste en registrar como entradas
independientes no voces derivadas sino flexionadas, como
observamos en kullaka (‘hermana’), kullakaja (‘mi hermana’)
y kullakama (‘tu hermana’), o en qatatina (‘arrastrar’), gatatita
(‘arrastrado’) y gatatitu (‘me arrastro’). :

1.1 Méritos de Ayala.

Habiendo sefalado algunas de las limitaciones del
diccionario de Juan Luis Ayala, debemos también destacar
con cierto detalle sus virtudes, y valorarlo con justicia.

2. DATOS GRAMATICALES.

Ofrecemos en seguida algunos puntos gramaticales que
presenta el diccionario de Ayala.

2.1 Plural de verbos -pa.

Hay en el paradigma verbal aimara un sufijo que sehala
plural, el cual es -pa y, con pérdida de su vocal, aparece
asociado a los sufijos -ka (‘imperfecto’) y -xa (‘perfecto’), como
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se puede ver en lurapki (‘estan haciendo’) y lurapxi (‘han
hecho’, ‘ya hicieron’), que aportan cierta precisién frente a
luri (*hace’, ‘hizo’). Al ser muy frecuente ia ocurrencia de -pa
con -ka o -xa, se podria incurrir en el error' de pensar que el
plural en verbos es -pka o -pxa cuando lo cierto es que estas
dos formas son bimorfematicas. Ayala ayuda a entender esto
con ejemplos.como Uka machat jaq apsupma (‘Saquen a
ese hombre botracho’) de la entrada apsupma?,

Aymaranaka wali jinchunchataphtawa (‘Aimaras, estan
ustedes bien advertidos’) de la entrada aymaranaka, e
imantapta (‘ocultamos’), que es en si la entrada imantapta.

2.2 Futuro de segunda persona con -nata.

Las gramaticas de la lengua aimara nos dicen que el
futuro de segunda persona se forma con los sufijos -nta o -
‘ta (alargamiento de la vocal mas -ta). Ayala da ejemplos
con estas dos variantes (-nta y -:ta) pero también con -nata,
forma que no estd registrada en otros trabajos. Aqgui hay que
_ precisar que en la época colonial —segun el diccionario y la
gramatica de Bertonio y la Doctrina Christiana del Concilio
Limense— la marca del futuro de segunda persona era -jata
(<-hata>), que en dialectos nasalizantes como el aimara
collahua (Symbolo Catholico Indiano de Oré) y el aimara
cuzqueno de Waman Puma era -nhata (con consonante nasal
velar en vez de la fricativa velar). Sea que tomemos en cuenta
-jata o -nhata, es evidente que el morfema es claramente
bisilabico, de manera que las realizaciones con -nata que
registra Ayala son bastante mas conservadoras® que -nta o
-1a, en las cuales -ta esta en una silaba y -n o alargamiento
pertenecen a la silaba anterior.

' Lucy Briggs (1993: 184-5) no se confunde y trata a -pa como morfema auténomo.

2 Hemos sefialado que, apartdndose de la practica lexicografica generalizada,
‘Ayala muchas veces incluye como entradas palabras con sufijo flexivo en vez
de sufijo derivativo. En este caso, en lugar de apsupma {'saquen’) la entrada
debié ser apsufa (‘sacar’), y como ejemplo de apsufia si podria ponerse una
oracién con apsupma. - :

® Efaimarade Ilabaya, provincia de Tacna, tiene el futuro de segunda persona’
con -nhata, dicen luranhata (‘haras’), saranhata ('iras’), etc.
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2.3 Validador -sa.

. La clase de los morfemas validadores es extensa en
aimara. Los hay de afirmacion, de duda, de negacion, de
corroboracion o de algunos matices intermedios.
Limitandonos a los de afirmacion, mencionamos que el mas
conocido es -wa, que aparece en todos los diccionarios y
gramaticas. Hay, sin embargo, otro muy usual, que es -sa y
tiene también significado afirmativo pero con un matiz de
mostracién o sorpresa®. Ni el diccionario de Biittner-Condori
ni el de Deza ni la gramatica de Hardman y otros tratan de
-sa; Unicamente en el libro de Ayala hallamos ejemplos con
-sa, como en la entrada «ukasé: Ese es. El mismo es . Como
dato interesante debemos mencionar que en ia misma pagina
del diccionario encontramos «ukapi: Ese es. El mismo es» y
«ukawa: Ese es. Eso es»; lo cual nos ilustra la cercania
semantica de estos sufijos®. '

2.4 -waya, ‘hacer aigo e irse’.

En la lengua aimara existe un sufijo verbal indicador de
que la persona realiza ia accién y se va, o hace algo y lo
deja, el cual —segun las fuentes aimaras mas conocidas—
es -waya. El diccionario de Bittner-Condori incluye
numerosos ejemplos con este sufijo, como allitatawéfia
‘deshacer’, ‘extender tierra antes de irse’ y jaljtayawéia
‘causar un divorcio e irse’ (jaljtatawéha viene de la raiz jalja
‘dividir’). La gramatica de Lucy T. Briggs (1993) se ocupa
también de -waya y pasa revista sus variantes -wiya, -waa y
-wa. Sin embargo, cuando con tales obras de consulta
{Buttner-Condori y Briggs) queremos comprobar como
funciona esto en Huancané, nos encontramos con que -waya
no se conoce, ya que en ese sector la forma del sufijo es
-wacha. Es el diccionario de Ayala el que aclara las cosas
por Huancané, y asi tenemos en la entrada jamp’impi la
oracién «Jawas jamp’impi q’itawachi awatiriru», cuya
traduccién es ‘con haba tostada despachd al pastor y se
fue’ (ndétese que en vez de g'itawachi debe ser khitawachi).

¢ Este -sa no es el sufijo que acompaiia las oraciones interrogativas ni es el
aditivo.

5 Elempleo de <&> e <i> indica que se trata de vocales alargadas. En realidad
¢! sufijo -sa no tiene vocal larga, sino que usuaimente va seguido de -ya, sufijo

que expresa cortesia, lo cual da -saya, que normalmente se reduce a -say o -
saa (con alargamiento vocalico, que Ayala marca con <&x).
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3. COMENTARIO FINAL.

Para el estudio de una lengua o para la consulta normal
por cualquier lector, el lexicon debe ofrecer la mayor
informacion posible, lo cual quiere decir que en él ha de
encontrarse informacion Iéxica y también gramatical. En este
sentido, el Diccionario Espafiol-Aymara Aymara-Espafiol de
Juan Luis Ayala —pese a sus limitaciones técnicas— se nos
muestra como una obra de gran utilidad para el estudio
linglistico del idioma aimara. Aparte de informacidn
gramatical Util, la obra de Ayala rescata la pronunciacién de
palabras antiguas, como wak’a, nombre de los antiguos
adoratorios vy de los sacerdotes alli oficiantes. Hay que
destacar que en afios recientes el Unico lexicén publicado
de lenguas andinas que sistematicamente trae informacion
léxica y gramatical es el Vocabulario Jacaru-Castellano
Castellano-Jacaru (Aimara tupino) de Neli Belleza, obra que
da una respuesta contundente a la concepcion® que ve en
los lexicones solamente un registro de palabras con sus
significados. El trabajo de Neli Belleza es el primero que con
esas caracteristicas sale a la luz en esta época, pero hay
que senalar que tiene un brillante antecesor que aparecié
343 anos antes: el Vocabvlario de la lengua aymara, de
Ludovice Bertonio, el cual incluye no sélo sufijos de la lengua
sino que a cada paso da informacion morfofonoldgica
complementaria.

® En verdad, de esta fimitacién no estd libre ni el diccionario de la Academia
Espafola. En contrasie, como ejemplo de.trabajo lexicografico moderno
tenemos los diccionarios ingleses Oxford y Longman, que traen abundante

_ informacién gramatical.
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EL. APRENDIZAJE DE LA LEXIGRAFIA: UNA
PERSPECTIVA PSICOLINGUISTICA

Luis Alberto Mamani Quispe

INTRODUCCION

La lexigrafia es aquella parte de la ortografia en la que
se aborda el uso correcto de las letras. Por elia se sabe que
«bacilo» se escribe con «b» y €CON «C»; «vara», con «v»:
«hulla», etc. En el presente trabajo, nos centraremos en lo
que tradicionalmente lleva los titulos de «Uso de la V», «Uso
de la z», «Uso de la j», etc. »

Muchos de los que van a desarrollar sus actividades en
intima refacién con la lectoescritura van aprendiendo,
paulatinamente, que «bengala» se escribe con «b»: que
«venado», con «v»; que «zapato», con «z», etc. Sin
embargo, y a pesar de la bibliografia especifica existente,
no queda claro cémo es que se produce este aprendizaje.

Una de las principales caracteristicas de los libros que
tratan sobre la ensefianza de la Ortografia es que asumen
implicitamente que ésta es monolitica; es decir, no distinguen
el campo lexigrafico, el puntuativo o el tildativo. Y aunque
algunos autores (Polo, 1976; Ortega, 1989; reconocen partes
constitutivas de la Ortografia, lo hacen sélo con fines
taxonomicos sin derivar de ello nada particular para la
ensefianza de cada una de las partes sefialadas.

1. LALEXIGRAFIA EN LA ENSENANZA TRADICIONAL
1.1. Las reglas

Los autores consultados (ver bibliografia) parecen
afirmar tacitamente que la. Lexigrafia se aprende mediante
reglas y ello se evidencia en: a) la Lexigrafia no tiene
tratamiento particular dentro de la Ortografia, es decir, se
considera su aprendizaje igual que el de Tildacion y
Puntuacion; b) los titulos «Uso de la g», «Uso de la j» y
similares dan a entender claramente que abarcan la totalidad
de los usos en cada caso; ¢) no se tiene la menor intencion
de abordar la escritura de las palabras que no estéan
comprendidas en las reglas, con lo cual dejan entrever que
no existen palabras al margen de las reglas. De este modo,
el que quisiese aprender el uso correcto de las letras sélo
tendria que aprender estas reglas.
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Sin embargo, un importante nimero de paiabras no
puede ser capturado por las reglas.. Por tal motivo, si alguien
se limitase a aprender las aludidas reglas y sus excepciones
no tendria éxito en la Lexigrafia ya que aprenderia a escribir

.adecuadamente sé6lo un grupo de ellas. No hay regla, por

ejemplo, que nos indique que «vasija», «vaso», «vastago»
se escriben con «v»; y que «basamento», «basico», «basta»,
se escriben con «b». No hay regla tampoco que nos sefale
que «zumbido», «zurcir», «zurdo» se representan con «z»,
a diferencia de «suma», «suplente», «surco», que-van con
«s». Y si siguiéramos, nos dariamos cuenta de que la lista
seria enorme. No obstante, muchas personas han aprendido
a escribir estas palabras correctamente y no sélo éstas sino
‘muchas otras mas que no se enmarcan en las reglas. Y
tomo quiera que hay personas que escriben lexigraficamente
sin error, se debe aceptar que en ellas ha ocurrido una forma
peculiar de aprendizaje que es diferente a aquel que se
sustenta en reglas.

-1.2 La pronunciacion

Segun una encuesta aplicada a 42 profesores de
secundaria, de la especialidad de Lengua y Literatura, el
80% de elios afirmaba que recurria a la pronunciacion para
ensefar lexigrafia a sus alumnos; a éstos se les indicaba,
por ejemplo, que para poder escribir correctamente la palabra
«zorro» se deberia pronunciar [O6ro], o de modo similar, que
no se dice [sapato] sino [Oapato]. Pero esta alternativa tiene
serios inconvenientes: cémo, apelando a la pronunciacion,
ensenariamos que «hinojo» y «hernia», se escriben con «h»
a diferencia de «iman» e «iglesia», que se escriben sin «h»?
De modo similar, ¢como explicarfamos que «jinete», «jirén»,
«jirafa», se escriben con «j» y que «ginebra», «girasol»,
«giro» se escriben con «g»? De modo similar, tendriamos

_insalvables problemas para ensefiar que «occiso», «accion»
y otras mas se escriben con doble «c» a diferencia de
«excedente», «excitar», «excéntrico» y algunas mas que se
escriben con la secuencia «xc»; y que estos dos grupos
difieren en su representacién de «éxito», «conexién»,
«exento», que se escriben con «x» solamente; y que incluso
en contraposicion a estos tres grupos tenemos el conformado
por «exhibir», «exhortar», «exhumacion», las cuales se
representan precisamente con la secuencia «xh».
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y otras mas se escriben con doble «c» a diferencia de
«excedente», «excitar», «excéntrico» y algunas mas que se
escriben con la secuencia «xc»; y que estos dos grupos
difieren en su representacion de «éxito», «conexion»,
«exento», que se escriben con «x» solamente; y que incluso
en contraposicion a estos tres grupos tenemos el conformado
por «exhibir», «exhortar», «exhumacién®. las cuales se
representan precisamente con la secuencia «xh».

Por si esto fuera poco, se deriva de esta alternativa otro
problema. Hemos podido constatar que, en determinadas
circunstancias, esta opcién induce a error: al tener que
escribir al dictado las palabras «infundio», «anfora»,
«infusion», algunos estudiantes de secundaria eran asaltados
por la duda y buscando en qué apoyarse pronunciaban dos
o tres veces estas palabras 'y a continuacion escribian
erroneamente «imfundio», «amfora» e «imfusién». Y es que
como se sabe, la nasal alveolar ante una dentilabial sucesiva
([f] es dentilabial) se convierte en dentilabial, esto es.[m]; a
ello hay que agregar que debido al redondeamiento que
implican [o], [u], esta nasal dentilabial deviene practicamente
en una nasal bilabial, es decir [m].

Por todo lo visto, se puede afirmar que apovyar la
ensenanza de la lexigrafia en la pronunciacion no es lo
adecuado. ' '

No obstante, a pesar de todas estas inconveniencias,
hay personas que habiendo sido encaminadas hacia la
pronunciacion artificial, han podido aprender a escribir con
aceptable correccion las palabras de nuestra lengua. Siesto
es asi, debe haber, entonces, un modo distinto de aquél,
basado en la pronunciacién, para poder aprender la
Lexigrafia. ' :

Hay que indicar que estas dos estrategias de ensefianza,
reglas y alteracion de la pronunciacién, ni siquiera estan en
relacion de complementariedad.

1.3 La lectura

El 90% de los profesores consultados en la encuesta ya
mencionada indicé que, si bien las reglas y la pronunrgiacién
alterada son importantes, en definitiva sélo la lectura garantiza
el aprendizaje pleno de la Lexigrafia. Polo (1974) sehala
que hay una relacién entre ortografia y memoria visual, pero
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no va mas alla de esta afirmacién. Asimismo, Vivante y Bauza
(1995) indican que el proceso de adquisicion de la ortografia
es efectivo solo si se apela a lo visual, lo auditivo, lo motor y
lo gnosico; pero las autoras.no precisan qué rol le compete a
cada uno de estos aspectos. '

Si bien la lectura es una actividad que parece garantizar
el aprendizaje de la lexigrafia, en ella hay muchos procesos

cognitivos implicados (Pinzas, 1977), por lo que no queda
claro cual de elios tiene intervencién decisiva o tal vez todos
los que intervengan tengan similar importancia.

Si se pretende mostrar cémo es que se produce el
aprendizaje de la Lexigrafia, la simple remision a la lectura
es insuficiente.

2. EL APRENDIZAJE DE LA LEXIGRAFIA
2.1. El diccionario mental

Marcos-Ortega (1992) sefala que hay suficientes
evidencias para afirmar que la informacién de los sentidos
no llega directamente al sistema semantico, sino que antes
es analizada en estructuras especificas para cada tipo de
percepcion. Cada una de estas estructuras constituye un
diccionario de formas, al cual se accede para reconocer las
palabras en forma auditiva o visual antes de asociarlas con
un significado en particular. En esta direccién, se da cuenta
de estudios en personas normales a las que se les midi6 la
actividad cerebral cuando realizaban tareas especificas que
implicaban diferentes procesos cognitivos (Gémez-Mont,
1998). De este modo, se pudo apreciar que la presentacion
visual de palabras activaba areas cerebrales distintas de
aquéllas que se ponian en funcionamiento a la presentacion
auditiva de las mismas; a su vez, la pronunciacion de palabras
activaba areas distintas de las requeridas para las dos tareas
de reconocimiento indicadas.

Teniendo en cuenta éstos y algunos otros hechos mas,
5€ afirma que tras el estimulo palabrico visual y antes de que
fa palabra se asocie con su significado en el sistema
semantico, existe una etapa intermedia en la cual la palabra
es reconocida como tal en_el denominado «diccionario
ortogréfico de formas lingiisticas» (Marcos-Ortega, 1988).

2.2 La lexigrafia y el significado
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Nuestro interés no se centra en el proceso de fijacion de
- las palabras en el diccionario ortografico (tarea, por cierto,
intimamente vinculada al aprendizaje de la lectoescritura) sino
solo en la labor mental consistente en que a determinadas
palabras, conocidas o no por el hablante, se les asigne formas
escritas especificas; nos centramos, entonces, en aquellas
palabras que la tradicién llama de «escritura dudosa».

El aprendizaje de la Lexigrafia exige que la etapa
lectoescritural que empata el fonema con el grafema (letra)
haya sido superada, lo cual normalmente ocurre a los seis o
siete anos de edad. Al ser asi, ya existiria en la mente del
aprendiz el diccionario ortogréfico. Asimismo, y por este mismo
hecho, la via directa para acceder al sistema semantico se
estaria empleando con cierta reguiaridad; recuérdese que si
se esta leyendo, se recurre a la via indirecta (auditiva) solo
en determinados casos (Ibid.). Es obvio, ademas, que en la
mente del aprendiz el sistema semantico tiene plena existencia
tan igual como la tendria en una persona analfabeta.

Por estas consideraciones nos permitimos conjeturar que
para el aprendizaje de la Lexigrafia el papel que juega el
sistema semantico es minimo. Aparte de lo ya expuesto hay
algunos indicios que apoyan esta afirmacién: a) algunos
estudiantes universitarios y de institutos pedagdgicos
escriben incorrectamente palabras cuyos significados
conocen ampliamente (los datos provienen de percentiles
aplicados en aula en el curso de Lenguaje): «subersivo»,
«SUDERCION», «absorvers», «crucificcion», «exitar», «seloso»,
etc.; b) hay en castellano un grupo de palabras cuya escritura
se domina pero se desconocen sus significados: los nombres
y apellidos; y en efecto, si alguien nos dictase [péres], [sabala]
o [biktor], independientemente de si conociéramos o no a las
personas que los llevan, la mayoria, cuando no todos,
escribiria «Zavala», «Pérez», «Victor»,. Es obvio que en
casos como éstos dificilmente se puede hablar de significado,
0 en el mejor de los casos habria que hacer referencia a una
clase especial de significado; Gémez-Mont (1998) proporciona
ciertas evidencias acerca del tratamiento sui géneris que
reciben en la mente los nombres propios.

2.3 La exposicién visual

En los percentiles a los qué nos hemos referido en el
apartado anterior, algunos estudiantes suelen escribir
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(recuérdese que Lima es zona yeista): «aullentar»,
«papagallo», «meyisos», «cayosidad», «ciyasa»; donde es
evidente el cambio de «lI» por «y» y viceversa. Sin embargo,
estos mismos estudiantes no se equivocan al escribir «pollo»,
«mayo», «payaso». Estas nueve palabras son de uso
extendido en la lengua oral; lo tnico que parece diferenciarlas
es que las gue estan bien escritas son de lectura obligada y
quizés hasta inconsciente en diversos lugares y en multiples.
circunstancias; en cambio las palabras mal escritas no tienen
esta peculiaridad. En consecuencia, se podria decir que las
palabras que son de frecuente lectura se escriben
correctamente y que la situacion inversa es cierta. Este mismo
hecho estaria siendo corroborado por los asiduos lectores,
los cuales, por esta caracteristica, muy pocas veces incurririan
en efror.

3. EL EXPERIMENTO

Hipotesis: la Lexigrafia se aprende mediante un proceso
de memorizacion visual de las formas escritas, en el cual el
conocimiento del significado tiene escaso valor.

Para mostrar que la exposicion visual reiterada es
suficiente para aprender la lexigrafia, deberia haber personas
que escribiesen de manera correcta palabras de escritura
dificultosa y sobre las cuales se pudiera demostrar que son
de lectura frecuente, independientemente de si son o no muy
usadas en la lengua oral.

Asimismo, para verificar la adecuacién de la aseveracion
de que el significado desempefia escaso papel en este
aprendizaje, debiera mostrarse que hay personas que no
obstante desconocer totalmente el significado de
determinadas palabras, hayan aprendido perfectamente su
respectiva escritura; es de esperar que estas palabras fuesen
de extremada dificultad lexigrafica. Y precisamente para
hacer evidente este aprendizaje la prueba de este tipo se
aplicaria en dos oportunidades: a) la primera para apreciar
el dominio iexigrafico de las palabras seleccionadas y verificar
el desconocimiento de sus significados; b) la segunda, y
después de haber sometido a las personas examinadas a
ciertos estimulos visuales, para medir el grado de avance en
el dominio lexigrafico de estas mismas palabras.
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Tanto para el primer tipo de prueba como para el segundo,
la principal justificacion para la aplicacién de sendos
percentiles es precisamente la existencia del diccionario
mental de formas, tanto visual como auditiva.

Respecto al primer, tipo de prueba, las personas a
examinar deberian, de manera normal, poseer escaso dominio
lexigrafico, por lo que si a pesar de este hecho, estas
personas escriben bien las palabras seleccionadas se habra
dado apoyo a la primera parte de nuestra hipétesis. Quienes
de manera natural relnen la caracteristica sefialada son los
estudiantes de primaria que hayan aprobado el segundo
grado pues su ejercicio de la lectoescritura es reciente. Para
la prueba, entonces, se prescinde de los estudiantes menores
de ocho afios para evitar la posible intervencién de factores
que escapen de nuestro control; se debe recordar que
durante los seis y siete afios de edad se esta consolidando
la relacion fonema-grafema (Ardila y Roselli, 1988).

En lo que se refiere al segundo tipo de prueba, la edad
no es importante, sélo basta que las personas seleccionadas
dominen la lectoescritura. Pero, incluso, para corroborar esto
ultimo debiera trabajarse con un grupo de nifios y otro de
adultos. =

Para cumplir con la prueba del primer tipo, se aplicé a
118 ninos, cuyas edades oscilaban entre los ocho y doce
anos de edad (G-1), un percentil de diez palabras. Las
palabras escogidas fueron aquellas que leian con mas
frecuencia los nifios y que entrafiasen por lo menos una
dificultad escrituraria («v», «c», «h», etc.).

Luego de la aplicacién de este percentil, se obtuvo que
el promedio de aciertos constituy6 el 79% del total, frente al
21% como promedio de errores. Esto equivale a afirmar que
en promedio estos nifios escribieron correctamente ocho de
las diez palabras dictadas.

En lo que respecta a la prueba del segundo tipo, el
principal criterio para la eleccion de las palabras fue que su
escritura no guardase relacién directa con la respectiva
pronunciacion. Para esta prueba, el grupo de nifios (G-2)
estuvo conformado por 44 estudiantes de primaria de ocho a
doce afnos de edad. A estos chicos se les aplicé un percentil
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de doce palabras de dificil escritura y significado desconocido
por ellos. Como ya se adelantd, este percentil se aplicé en
dos oportunidades; tras la primera aplicacion el resultado fue
de un 22% de aciertos en promedio, frente a un promedio de
78% de yerros. Apenas culminada esta primera aplicacion,
se procedié a pegar, en las paredes de los salones de clases
de estos chicos, las doce palabras escritas correctamente
en listones de cartulina y con letras de colores; al dia siguiente
las profesoras hicieron leer en colectivo las mismas; al segundo
y tercer dia no se hizo esto y los nifios simplemente tuvieron
ante si esta lista adosada en las paredes; al cuarto dia se
retird las tiras de cartulina y se aplicé por segunda vez el
percentil. En esta segunda oportunidad el promedio de
aciertos fue del 68%, frente al 32% de errores. Tampoco
esta vez se dio a conocer el significado. Resta indicar que
en las dos oportunldades el dictado se realizé con una
pronunciacién normal.

El grupo de adultos para esta segunda clase de prueba
lo conformaban 36 estudiantes universitarios del primer-afio
a los cuales se examiné con un percentil de. 15 palabras con
las caracteristicas ya sefaladas. El resultado obtenido luego
de la primera aplicacién indicé un promedio de 28% de aciertos
contra un 72% de errores. Luego de la correccion respectiva
se encomendo a los estudiantes la tarea de repetir la escritura
de cada palabra equivocada siete veces en sus cuadernos.
En la segunda aplicacién, una-semana después, se obtuvo
que el promedio de aciertos subié a un 93%, frente al 7% de
yerros.

4. COMENTARIO

Los resultados apoyan la afirmacion de que la lexigrafia
se aprende por un proceso de memorizacion visual para el
cual el conocimiento del significado tiene escaso papel.

Por otra parte, estos resultados corroborarian la
existencia de un diccionario mental ortogréfico, distinto al
diccionario mental auditivo.

Asimismo, el apoyo empirico a nuestra hipétesis permitiria
explicar algunos hechos aparentemente inconexos: a) se
escriben bien las palabras de lectura frecuente y se escriben
mal las que no tienen esta caracteristica; b) por este mismo
motivo, los estudiantes del ambito rural, cualquiera sea el



50

grado de instruccion en el que se encuentren, cometerian
mas errores lexigraficos que sus pares citadinos {Avila, 1988);
c) se explica igualmente el que los estudiantes de los sectores
urbanos marginales y de exiguos recursos econémicos, yerren
mas que sus pares de la clase alta que se desenvuelven en
las zonas urbano nucleares; d) se explica también el motivo
por-el cual los asiduos lectores poseen buen dominio
lexigrafico, y por qué los poco adictos a la lectura, a pesar de
conocer la totalidad de las reglas y todas las alteraciones en
la pronunciacion, incurren en constantes yerros lexigraficos.

Respecto a los resultados en si, es preciso indicar que
de los 118 nifios de G-1, al escribir «chavo», apenas dos de
ellos se equivocaron y representaron «chabo». Igualmente
tan sélo cuatro niflos del total, escribieron mal la palabra
«taxi». Fueron cinco los nifios que representaron
«frecuensia», en lugar de la forma correcta «frecuencia». Es
importante indicar también que cinco nifios no cometieron
error alguno en su percentil.

En lo concerniente a la distincion de subareas al interior
de la Ortografia, parece adecuado que aquélla debe ser
acompafiada por la distincién e impiementacion de diferentes
estrategias de ensefianza, pues los resultados del presente
trabajo apoyan el aserto de que diferentes subdareas exigen
trabajos mentales distintos.

A la luz de estos resultados nos permitimos postular que
para el caso de los homdfonos y que para determinados
hablantes aun no fueran parénimos (v.g. «casa» y «caza»),
los significados respectivos ya estarian en los sistemas
semanticos de cada uno de estos hablantes de modo que lo
que la mente realiza al aprender la escritura (de «caza», por
ejemplo) es asignar una representacién particular a cada uno
de los significados, por lo que en lo sucesivo la actualizacién
grafica ya no sera una sola e idéntica sino habra una forma
diferente para cada significado.

5. CONSECUENCIAS

Los resultados de este trabajo evidencian que, en lo que
respecta a Lexigrafia, hay una notoria disociacién entre
ensefianza y aprendizaje. Como quiera que es necesario
-aproximarlos, no queda otra alternativa que modificar las
estrategias de ensenanza.
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Por otro lado, si de la Lexigrafia se trata es licito afirmar .
que la television juega un rol importante en tanto haga
aparecer en la pantalla las palabras correctamente escritas.

Al haber corroborado este trabajo la existencia del
diccionario mental ortogréfico parece haberse justificado la

vigencia del percentil como instrumento util no solo para la
.ensefanza de la lexigrafia sino también para otras habilidades
especificas que tengan relacién con el diccionario mental. -

Por las caracteristicas de la escritura castellana y dados
los presentes resultados, la relacién entre crisis lexigrafica y
crisis econémica no tiene por qué ser tan directa puesto que
modificando ciertas estrategias de ensefianza se puede al
menos alcanzar el dominio lexigrafico de palabras oralmente
harto conocidas.
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«CONOCIMIENTO, USO DE LENGUAS Y MIGRACION
EN EL CENTRO POBLADO DE HUANCAPON
(CAJATAMBO/LIMA)»

Tesis de licenciatura en lingiiistica de Luisa Portilla Durand

El trabajo Conocimiento, uso de lenguas y migracion
en el centro poblado de Huancapdn (Cajatambo, Lima),
presentado por Luisa Portilla Durand como tesis para obtener
la licenciatura en Linguistica, y que consta de cinco capitulos,
es un estudio de andlisis de los resultados obtenidos en el
primer Censo Sociolingliistico efectuado en la provincia de
Cajatambo (Dpto. de Lima) en 1986. La poblacion sujeto de
estudio es la del centro poblado de Huancapén, perteneciente
al distrito del mismo nombre, ubicado en la provincia de
Cajatambo.

Entre las conclusiones a las que se llega en la
investigacion podemos mencionar las siguientes: 1.a) el
centro poblado (CP) de Huancapén es mayoritariamente
hablante del castellano (que es la lengua materna de los
hablantes bilinglies quechua- castellano). El quechua se
aprende en adicion al castellano al escuchar a los mayores
hablar entre ellos; 2.a) las nuevas generaciones son las que
fundamentalmente se constituyen en monolingiies castellano
hablantes, hecho que va ganando puntos mientras que el
uso del quechua se va perdiendo a medida que se pasa de
la poblacién de mayor edad hacia la de los jévenes (lo que
indica una continua pérdida de conocimiento de la lengua
quechua por este grupoj; 3.a) ante iguales niveles
educativos, tanto hombres como mujeres acceden al uso del
castellano como lengua de relacidn; 4.a) el castellano es Ia
lengua dominante, entre las diferentes personas que se
relacionan, y en los diferentes lugares en los que se
encuentran los bilinglies quechua-castellanohablantes se
observa la ausencia casi total del quechua como lengua de
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uso; 5.a) se ha podido constatar que tanto
castellanohablantes como bilinglies quechua-castellano son
participes de los procesos de migracién (en general, han
visitado los mismos lugares); ademas, los bilingiies gquechua-
castellano constituyen el grupo que mas ha salido fuera de
su CP, y hay todavia algo mas: es la poblacién femenina la
que mayormente ha viajado a Lima. Cabe indicar que como
la poblacién castellanchablante se encuentra basicamente
entre los nifios y jovenes, éstos por su corta edad no tienen
el poder de decisién ni la independencia econémica para
poder salir de viaje fuera de su pueblo; en cambio, como los
hablantes bilinglies quechua-castellano son personas
mayores tienen, ademas de recursos econémicos propios, la
posibilidad de poder decidir viajar fuera de su CP.

Un punto a resaltar es la forma de aprendizaje del
quechua en Huancapén, que no corresponde al proceso
regular de aprendizaje de una segunda lengua. El castellano
es la lengua que los nifios aprenden primero y la que hablan
en sus hogares; no pueden hablar con sus padres en otra
lengua que no sea el castellano. Segun las informaciones
obtenidas de los quechua-castellano hablantes, si su
generacion aprendié quechua lo hizo “por oido”, al
escucharselo a las personas mayores; y cuando nifios, si lo
usaban (obviamente los menos) lo hacian a escondidas
porque sus padres no les permitian hablarlo. De alli que
algunos resultasen bilingties pasivos, pues los mayores se

- dirigian a ellos en quechua, pero éstos no podian
responderles de la misma manera, ya que no les estaba
permitido; en consecuencia, por este hecho no podian
practicarlo efectivamente. De ello, podemos inferir,
apoyandonos en los testimonios de los pobladores, que si
un integrante de las nuevas generaciones aprende quechua
-algo de por si bastante dificil, pues los guechua-
castellanohablantes hablan fundamentalmente castellano-,
no podra hacerlo de otra manera que no sea la misma que
se dio para con sus padres (“por 0ido”). (pues éstos tampoco
quieren que sus hijos aprendan quechua y mucho menos
que lo usen, manifestando la misma actitud demostrada por
sus padres). :

Cabe destacar también que cuando quienes dan sus
testimonios dicen que el quechua que escuchaban “era como
darle vuelta a la palabra” o que “era un quechua
espafolizado”, probablemente estan pretendiendo sefalar
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la interferencia de patrones gramaticales del castellano en el

quechua huancapino; aspecto de gran importancia que
_deberia ser motivo de un estudio particular, pues estariamos

ante el caso de un fendmeno sociolingtiistico que afecta el

componente gramatical de la lengua (aspecto linglistico)
provocando su deterioro y extincién mucho mas radicalmente.

A pesar de ser testigos del proceso devastador ejercido
por el casteliano en otra zona méas del territorio nacional,
debemos precisar que no es la lengua en si la que atropella
y avasalla a otra, sino los grupos de poder que fa manejan
como instrumento de opresién. Hay que tratar de hallar una
“salida, no podemos permanecer indiferentes viendo como,
paulatinamente, las lenguas ancestrales van camino a la
extincién. Si los hablantes no usan determinada lengua es
porque falta una motivacion; si la lengua de un-grupo no se
desarrolla, tampoco éste podra hacerlo por lo tanto, se debe
favorecer su revitalizacion.

Con este fin, los territorios afectados requieren conseguir
su alitonomia economica, politica y. social para poder
defender sus derechos ante las entidades gubernamentales,
lograr que se reivindiquen las lenguas ancestrales, y se les
devuelva el prestigio que les fue arrebatado. Esto dependera
fundamentalmente de la decisién del propio grupo. De no
ser asi, de persistir la dependencia que por siglos mantiene
sowzgado al territorio andino, todo programa de Educacion
Bilinglie por mejor intencionado que fuese, continuara siendo
un camino seguro al monolingiiismo castellano. Se requiere
una educacion bilinglie intercultural que permita una relacién
entre las dos culturas, a través de las cuales la cultura andina
se relacione con la cultura castellana y viceversa;
entendiéndose por relaciéon una interaccion y una
intercomunicacion en las que exista de parte de los miembros
de las dos culturas un pleno entendimiento y conocimiento
de la otra cultura, junto con un mutuo respeto. ‘
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CARTA DE CPAL

El CPAL es una institucién pionera en el Peru en el
tratamiento de problemas de lenguaje. De alli que nos sean
respetables los puntos de vista que se sostiene en la carta
respecto a las alternativas de ensehanza a sordos, ya que
contribuyen a enriquecer la discusion con nuevas hipotesis.

~ Las contribuciones que aparecen en Lengua y Sociedad
son necesariamente breves. No son informes de investigacion
in extenso, por o que muchos detalles relacionados con los
estudios no son publicados.

Publicamos la parte sustantiva de la carta que nos enviara
el Centro Peruano de Audicion y Lenguaje, en la que se hace
comentario relacionado con el articulo «Alternativas en la
ensefanza a sordos», de Elsa Vilchez Jiménez, aparecido
en el N° 1 de Lengua y Sociedad (1998).

«En el articulo hace referencia a dos grupos de trabajo,
los cuales denomina «grupos de control». Elgrupo «A», esta
represem‘ado por nifios «sordos sin fenguaje previo de sefas:
grupos de nifios sordos a los que no se les permite el uso de
sefias, mientras que el grupo «B», esta constituido por nifios
«sordos con lenguaje previo de sefas -y luego
simultéaneamente con el lenguaje oral».

En relac:on al pr/mer grupo, nos interesa preCIsar que
los nifios que ingresan a nuestra escuela, lo hacen alrededor
de los dos afios de edad y son evaluados de manera integral
(neuroldgica, psicomotriz, audioldgica y psicolégicamente)
para ser aceptados. Estos con la finalidad de tener una vision
de las posibilidades del nifio para oralizar y por ende, que
nuestro programa oralista, pueda realmente responder a sus
necesidades individuales. El método oral, si bien es cierlo
no considera la ensefianza de los signos, tampoco prohibe a
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los nifios utilizar sus sefas naturales puesto que éstas
constituyen su forma de comunicacion espontanea.

Respecto al segundo grupo es importante mencionar que
estuvo conformado por 5 nifios, no por 7, como sefnala

la Dra. Vilchez. Este grupo de nifios, formé parte de un
Programa que durd dos afios (1993 y 1994), el cual constituyo
una primera y Unica experiencia en comunicacion simultanea
de nuestra escuela. El objetivo era en aquel momento poder
atender nifios sordos, con otro tipo de necesidades
pedagdgicas, lenguaje oral/lenguaje de sefas. Tres de los
nifios que integraron este grupo habian estado en nuestro
programa oral, sin lograr los objetivos propuestos para su
edad y seccién, mientras que: los otros dos nifios no habian
estudiado en nuestra escuela antes, pero la evaluacion
integral realizada nos sefialé que requerian un programa de
comunicacion simultéanea.

Estos antecedentes no se precisan en la descripcion de
los grupos, a pesar que marcan una diferencia de base entre
ambos. , : '

Si bien es cierto se sefalan en el articulo cuatro
conclusiones, vamos a hacer referencia a la primera en la
cual se afirma lo siguiente: «Los nifios sordos expuestos a
una educacion bilingiie: lenguaje gestual (lengua materna) y
lenguaje oral (segunda lengua) y a una educacion bicultural:
cultura de los sordos y cultura de los oyentes, obtienen
resultados mas exitosos que los nifios sordos que sdlo tienen
como opcion la oralizacion».

Nuestro desacuerdo en ese sentido es radical, puesto
que descalifica sin los suficientes elementos de juicio las
bondades del método oralista, sin precisar ademds a qué
tipo de éxitos se estd refiriendo. Pensamos que a través de
todas las corrientes metodoldgicas, englobadas en la filosofia
de la comunicacidn total (gestual, oral, simulténea) se van a
obtener logros importantes y éxitos en el campo de la
comunicacion, dependiendo de las caracteristicas de los nifios
y de sus necesidades pedagdgicas especificas».
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TRABAJO DE CAMPO DE

MAESTRISTAS DEL PROEIB-ANDES

Luego de finalizado el segundo
semestre de estudios en la Maestria de
Educacion Intercultural Bilinglie del Proeib-
Andes, que corresponde a una Maestria
Cooperativa que lleva a cabo la Universidad
de San Marcos (Peru) y la Universidad de
San Simon (Bolivia), la mayoria de los
estudiantes peruanos se encuentra en el
Peru realizando trabajos de campo, como
parte del cumplimiento del curriculum.

Dos proyectos del Mlnlsterlo de
Educacion han acogido a los maestristas,
dando oportunidad de cumplir con el
trabajo de campo.: Uno de tales proyectos,
el de Investigaciones de demandas de
educacion bilingie, incluso ha incorporado
a estudiantes provenientes del Ecuador y
Bolivia. Otro proyecto, el de Plancad EBI,
ha acogido el maestrista Félix Julca para
realizar una labor de evaluacion en la zona
de Ancash.

A fines de ano se realizard una nueva
salida al campo. Esperamos que en esta
nueva oportunidad todos los estudiantes
peruanos puedan venir al Peru para realizar
sus respectivos proyectos, que para
algunos devendran muy probablennente
en tesis de grado.
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PROYECTO__S DE INVESTIGACION DEL INSTITUTO
DE LINGUISTICA APLICADA (CILA) PARA 1999

1. VILCHEZ JIMENEZ, ELSA

Comprensién mutua entre hablas arawak de las
zonas de Kibinaki, Marankiari, Pichis y Satipo
MIEMBRO A: ' - MIEMBRO B:
Gustavo Solis Fonseca - Esther Espinoza Reategui
COLABORADORES:

~Juanita Pérez Rios
Marieny Rodriguez Aglero

~ Gloria Falcén Barriga
Roger Zuniga Rios

2. SOLIS FONSECA, GUSTAVO ,
Diagnéstico sociolingiiistico para un proyecto de
educacién bilingiie en el Asentamiento Humano
Ciudad Gosen de Lima :

MIEMBROS A: MIEMBROS B:
Félix Quesada Castillo  Jorge Chacén Sihuay
Felipe Huayhua Pari Jaime Huanca Quispe

Norma Meneses Tutaya
Johanna Reyes Malca
COLABORADORES

John Javier Jesus Enciso Iriarte

‘3. QUESADA CASTILLO, FELIX

Desarrollo en el futuro de los andes centrales: del
significado lexical al significado gramatical.

MIEMBRO A: MIEMBROS B:
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- Manuel Conde Marcos = Sabino Pariona Casamayor

Lilia Llanto Chavez

CORTEZ MONDRAGON, MARIA

Factores y procesos que intervienen en el
desarrollo del bilinglismo en nihos del 12 y 22 grado
de escuelas de la amazonia peruana.

~ MIEMBRO A:

Jorge Casanova Velasquez
COLABORADORES

Elizabeth Flores Flores

Aroma De la Cadena Fernandez
José Alberto Ulloa o
Lourdes Tenguan Kanashiro

MENESES TUTAYA, NORMA

El desarrolio del castellano de los escolares
indigenas en la escuela limefa

MIEMBROS A:

Minnie Lozada Trimbath
Pedro Falcén Ccenta
MIEMBROS B:

Edith Pineda Bernuy
Alicia Alonzo Sutta

MIRANDA ESQUERRE, LUIS -

Los coneciores en espafiol. Descripciéon y
propuesta metodoldgica para su ensefianza

MIEMBRO A:

. Jorge Esquivel Villafana

--MIEMBROS B:

- Rémulo Quintanilla Anglas .

Desiderio Evangelista Huari
COLABORADORES

Ana Maria Loyola Silva
Carmela Lépez Capillo
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ESTUDIANTES INDIGENAS EN LA UNMSM.

- En 1999 la Universidad de San Marcos ha dado uno de
los pasos mas trascendentales de su larga historia al promo-
ver el concurso y la admision de estudiantes teniendo en
cuenta su condiciéon de miembros de las comunidades nati-
vas de la Amazonia Peruana. Comunidad Nativa debe en-
tenderse en este contexto como pueblo indigena, en el
sentido del Convenio 169 de la OIT que el Estado Peruano
ha suscrito oportunamente, convirtiéndolo en Ley de la Re-
publica.

- Los pueblos amazénicos representados en la postulacion
han sido los siguientes:

Pueblo Grupo Lingﬁl’stico
. Awajun Jibaro
Huambisa - Jibaro .
"~ Ashaninka_ Arahuac
Machiguenga Arahuac
Yanesha Arahuac
Shipibo . " Pano
Cashibo , Pano
-Bora Bora
Quechua Quechua
Cocama Tupi
Harakmbut Harakmbut
Candoshi Candoshi

Muchos estudiantes de otros 34 pueblos no han patrtici-
pado en el proceso de admisién de este afio. La presencia
de ellos no ha sido posible debido al corto tiempo de la
convocatoria, a la lejania de Lima. desde sus pueblos, y al
enorme costo que significa para cualquier miembro de una
comunidad amazénica trasladarse hasta la capital. Que
~ estas contingencias no sean las que restrinjan en el futuro el
derecho a estudiar, sobre todo cuando se trata de aquellos
gue mas han estado postergados en el Perd. Esperamos
que esta opcion de seleccion cualitativa para el ingreso
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a San Marcos en razén a la especificidad cultural indigena
no se cierre, de modo gue mas peruanos de los pueblos
amazoénicos tengan a su alcance la posibilidad de estudiar
en la Universidad.

El ingreso es un primer logro, pero no es suficiente. El
estudio cuesta sumas que estan fuera del alcance de la
economia de un poblador aborigen peruano de la Amazonia.
Por esta razén, si no queremos que esta experiencia fraca-
se -como ha sucedido en otros casos en otras universida-
des- San Marcos tiene el reto de imaginar practicas inéditas
y de organizarse conjuntamente con los estudiantes
amazénicos para una atencion discriminativamente positiva,
teniendo en cuenta la singularidad cultural de cada estu-
diante. Si no se hace asi, sera dificil que los estudiantes se
desempefien adecuadamente en sus estudios, y se corre el
riesgo de dar pie para que con ligereza gente inaprensiva,
-que felizmente son pocos en nuestra universidad-, conclu-
ya sefalando que no habia razén para privilegiar a los
estudiantes de las comunidades nativas.

Es importante tener en cuenta que para muchas carre-
ras los miembros de un puebio amazoénico tienen condicio-
nes especiales que los hacen competitivamente mejores
frente a otros. estudiantes, tal por ejemplo para Biologia,
Antropologia, Linguistica, Medicina Veterinaria etc. Pero
también debe sefalarse que ellos tendran desventajas
derivadas no de su condicion indigena, sino de la condicion
de discriminacién por desigualdades de naturaleza
socioeconémica.

Superar estas desventajas les exigira un esfuerzo gran-
de, pero ellos lo logrardan, como han logrado con generosi-
dad aprender lenguas y culturas diferentes a las propias,
para conocer a los demas peruanos, con quienes compar-
ten sus territorios. A todos estos pueblos amazénicos los
peruanos debemos en primer lugar el legado de la Amazonia,
pero también razones de orgullo, pues pocos pueblos en el
mundo pueden mostrar una. historia tan hermosamente he-
roica como nos muestra el puebio J|baro o el pueblo
ashaninka.
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La admisién cualitativamente considerada para miem-
bros de ios pueblos amazdnicos es una pequena muestra
de democracia étnica que se requiere urgentemente practi-
car en el Perd para que haya mas justicia para todos. Una
practica de esta naturaleza es el seguro mas adecuado
contra el racismo y la apuesta mas conveniente para una
convivencia armoénica, con equidad y dignidad. -Nos alegra-
- mos que Nuestra Universidad haya dado un paso tan tras-

cendental. Ahora San Marcos es no sélo Universidad del
Perli y Decana de Ameérica, sino también Universidad de
Naciones. (G.S.F.)

NOTICIA

La Comunidad Andina de Naciones (CAN), el Ministerio de
Educacion, el PROEIB-Andes/CILA-UNMSM y FORTE-PE tie-
nen programada la realizacién del evento EDUCACION BILINGUE
E INTERCULTURALIDAD EN LOS PAISES ANDINOS: EXPE-
RIENCIAS Y PERSPECTIVAS, el mismo que tendra lugar entre
el 8 y 10 de noviembre del presente afio. Se contara con 100
participantes y representantes de los 5 paises andinos.

| RESULTADOS DE INVESTIGACIONES

La Unidad de Investigacién de la Facultad de Letras y Cien-
cias Humanas de la UNMSM organizé el SEMINARIO TALLER DE
INVESTIGACION «Luis Herndn Ramirez» en junio y setiembre.
Se presentaron resuitados de las investigaciones que cuiminaron

en 1998. Los colegas Félix Quesada, Minnie Lozada, Elsa
Vilchez, entre otros, presentaron ponencias durante la reunién

de setiembre. ,
'PROXIMO EVENTO

La UNEBI del Ministerio de Educacién estd organizando el
TALLER DE NORMALIZACION LINGUISTICA DE LAS LENGUAS
AGUARUNA,SHIPIBO Y ASHANINKA. Se desarroilard entre el 7y
el 9 de octubre en el Centro Vacacional de Huampani. En este
encuentro participaran especialistas de lenguas amazoénicas del
CILA y estudiantes sanmarquinos de diferentes pueblos de la
Amazonia, que han ingresado recientemente a la UNMSM.




MENAJE A MAESTRO LUIS HERNAN RAMIREZ

YOS es graio ,D\JD/’Cdf parte del texto de presentacion de la ceremonia de
ea Luis H. Ramirez, leido al 7 de junio del presente por la Directora |
dela EAPL., Mg. Maria Corfez Mondragon)
L LJ!S HERNAN RAMIREZ fue MAESTRO, nuestro maestro, pero mas que
g50, fue nuestro AMIGO. En este merecido homenaje, recordemos algunos
& aspectios de su vida académica: -

g2 ElDr.LuisHernan Ramirez realizé sus estudios de pregrado-en ||teratura en
dia Fac. De'Letras de la UNMSM. Su postgrado lo hizo en el Instituto Caro y
8 Cuervo de Bogota y en el Consejo Superior de investigaciones Cientificas de
# Madrid, en las especiafidades de Linglistica y Filologia. Posteriormente se
& gradud de Doctor en Letras en fa UNMSM.

Luis Hernan Ramirez fue un distinguido profesor que honré con su labor
académica a nuestro claustro universitario tomando'a su cargo las catedras de
Gramatica, Estilistica y Normativa de la lengua espafiola.

i También hizo labor docente en distintas universidades de Lima, como la
Universidad Nacional de Educacién Enrique Guzmany Valle (La Cantuta), Univ. §

8 Particular Ricardo Palma, Univ. Particular Alas Peruanas, Univ. F. Villarreal y

§ otras. En provincias lo hizo en la Univ. San Cristébal de Huamanga, San Luis
Gonzaga de Icay en la Univ. de la Amazonia Peruana de Iquitos.

En el extranjero ejercio la docencia de 1976 a 1978 en la universidad de
Bucarest (Rumania), donde tuvo a su cargo catedras de Fllologla Romanica,
Cultura Peruanay Espafiol Americano.

En 1980 es nombrado Miembro de Nuimero en la Academia Peruana de la
Lengua y correspondiente de la Real Academia Espaiiola. Fue Vicepresidente
de la Asociacién Nacional de escritores y Artistas (ANEA).

De 1987 desempefi6 el cargo de jefe del Departamento Académico de
Linglistica. de la UNMSM; también fue - Coordinador del Proyecto de
investigacion sobre el Atlas Linguistico del Perd (ALEP).
§ En 1991 fue declarado profesor Emérito de la UNMSM.
& . Durante sutrayectoria, atendiendo invitaciones de las diferentes universidades
Hde'LTma y de provincias, realfizo tareas de Proyeccion Social con el fin de
dcapacitar tanto a profesores como a estudiantes.
Ademas de su proficua produccion poética, publicé numerosos ensayos de§
macion v de critica sobre literatura peruana y exiranjera. También song
s sus. libros: Estructura y funcionamiento del lenguaje,§
5 @n da gramatica del espafol contempordneo, Nivell
, El acento escrito, Marxisimo- ier=;'ni=;mo en iall
auicria, ef Atlas ngunshm v Etnografico del .
i acionea de las cua?e\ soio mmctonaremos dos:

gaciones de pregrado y postgrade en San Marcos v
5. Dejd nurnerosos trabajos ineditos: Cantares amazdnicos,
o amazdnico Letras U"ayalmas entre otros




