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RESUMEN:

En este estudio se plantea la necesidad de identificar la relacién entre la competencia escribe textos en in-
glés y la evaluacion formativa en los estudiantes del sequndo afio de secundaria en la IE. 138 Prdceres de la
Independencia en Lima. Se empled el enfoque cuantitativo, el nivel fue exploratorio y correlacional, y el di-
sefio utilizado no experimental. El instrumento de recoleccion de informacion fue una ficha de seguimiento
validada por juicio de expertos y su fiabilidad por el Coeficiente de Cronbach. Respecto a la muestra fueron
66 estudiantes del segundo afio de nivel secundaria. Para hallar la correlacion de las variables se utilizé el
Coeficiente de Correlacidon de Pearson. Finalmente, los resultados del estudio mas relevantes evidencian
que entre las variables la competencia escribe textos en inglés y la evaluacion formativa existe una correla-
cion positiva considerable de 0.784.

ABSTRACT:

In this study, the need to identify the relationship between the competence to write texts in English and
the formative evaluation in the second year of secondary school students in the IE is raised. 138 Heroes of
Independence in Lima. The quantitative approach was used, the level was exploratory and correlational,
and the design used was non-experimental. The information collection instrument was a follow-up sheet
validated by expert judgment and its reliability by the Cronbach Coefficient. Regarding the sample, there
were 66 students of the second year of high school. To find the correlation of the variables, the Pearson
Correlation Coefficient was used. Finally, the most relevant results of the study show that among the vari-
ables the competence writes texts in English and the formative evaluation there is a considerable positive
correlation of 0.784.
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. Introduccion

En el 4mbito internacional, la ensefianza del idioma inglés se compone de dos competencias productivas: el
speaking (habla) y el writing (escritura), y dos competencias receptivas: el listening (escucha) y el reading
(lectura); siendo la competencia escribe textos en inglés donde los estudiantes poseen mayor dificultad. En el aho
2016, en Espana, se realiz6 un estudio a jévenes hispano-hablantes sobre la ensefianza de las competencias
productivas entre ellas, la produccién de textos escritos en inglés que tuvo las siguientes conclusiones: un
90% no ha desarrollado la competencia escribe textos en inglés, y ello se manifestaba desde el nivel secundario
al superior; y segundo, un gran porcentaje de los maestros era renuente al cambio, debido a la necesidad de
invertir mayor tiempo (Sdnchez, 2017, p. 34).

En el 4mbito nacional, en las tltimas décadas, dentro de las investigaciones realizadas por el Ministerio de
Educacién del Pertt (Minedu), se elaboré la Guia de Orientaciones para el Trabajo Pedagédgico del drea de inglés
(2017a), que constituye un esfuerzo para clarificar a los docentes de dicho curso sobre la metodologia que se debe
aplicar en la ensefianza de dicho idioma como segunda lengua en el nivel secundario. Es evidente, que la gran
mayorfa de docentes no aplican correctamente las estrategias o fases de la escritura de textos en inglés, debido a
la posible falta de actualizacién que debe ser asumida por dicho Ministerio, entre otros hechos.

En el 2015, la Direccion Regional de Educacion de Lima Metropolitana (Drelm), capacitd y actualizé a los
maestros del drea de inglés de su jurisdiccion, a través de un ambicioso Plan de Capacitacién Metodolégica
para profesores de dicho idioma, en donde se puso énfasis en la elaboracién de unidades de aprendizaje y
sesiones de aprendizaje, con base en el nuevo enfoque metodolégico propuesto por Minedu.

La presente investigacion se realizé en la institucién educativa 138 Proceres de la Independencia, que es de
Educacién Bdsica Regular (EBR) y pertenece a la UGEL 5 (Unidad de Gestién Educativa Local) del distrito
de San Juan de Lurigancho de la provincia y departamento de Lima, que cuenta con el nivel secundario y es
mixto. Por otro lado, los estudiantes carecen de las nociones de gramdtica y vocabulario en inglés, que trae
como consecuencia bajo rendimiento en la competencia escribe textos en inglés, de forma principal.

En cuanto a la competencia escribe textos en inglés, los estudiantes de segundo ano de secundaria encuentran
muchas dificultades para su desarrollo. Asimismo, conforme a las actas oficiales de evaluacién, en el afio 2019,
de un total de 160 estudiantes matriculados en el segundo ano de secundaria, existen 10% de estudiantes
con escala de calificacién C, un 50% con escala de calificacién B, un 30% de estudiantes con escala de
calificacién A, y un 10% con escala de calificacién AD, con respecto a dicha competencia.

El afio 2020, de un total de 160 estudiantes matriculados en el segundo afo de secundaria, con respecto
a la competencia escribe textos en inglés, existe un 15% de estudiantes con escala de calificacién C, un 45%
con escala de calificacién B, un 35% de estudiantes con escala de calificacién A, y un 5% con escala de
calificacién AD. Finalmente, el primer semestre del afo 2021, de un total de 180 estudiantes matriculados en
el segundo ano de secundaria, existe un 20% de estudiantes con escala de calificacién C, un 50% con escala
de calificacién B, un 15% de estudiantes con escala de calificacién A, y un 15% con escala de calificacién
AD, con respecto a dicha competencia.

Ante ellos, el Minedu (2016a) en el Curriculo Nacional de la Educacién Bésica (CNEB), aprobado por
Resoluciéon Ministerial N© 281-2016 Minedu, en el capitulo VII, ha senalado las pautas y orientaciones de
evaluacion formativa para la educacion bdsica en la que estd incluida la EBR, y donde se describen conceptos
como: comprender la competencia, analizar el estdndar de aprendizaje del ciclo, situaciones significativas,
criterios de evaluacién, andlisis de evidencias, y retroalimentacion.

La evaluacién formativa constituye hoy en dia, una tendencia mundial, que rompe los paradigmas cldsicos
de evaluacién sumativa al final del proceso educativo, y donde la valoracién del proceso de aprendizaje de
los estudiantes constituye un verdadero desafio. Por otro lado, es necesario que los estudiantes desarrollen
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competencias en inglés, para que accedan un mejor empleo, obtengan becas de estudio, logren sus grados de
magister y doctorado, entre otros.

Sostienen expertos en el tema que la evaluacion formativa es una oportunidad para el trabajo del docente
de hoy (Anijovich, 2017). Por lo tanto, podemos senalar que la institucion educativa, donde se aplique
correctamente la evaluacién formativa permitird a los docentes y estudiantes, la mejora del desarrollo de la
competencia escribe textos en inglés.

La importancia de escribir textos en inglés

La competencia escribir textos en inglés es considerada una habilidad productiva, al igual que la habilidad
hablar. El escribir en inglés es considerado un arte, su objetivo es comunicar un propdsito o comunicar
una idea, asi como la transmision de esa idea o mensaje donde el estudiante debe de respetar convenciones
gramaticales y de ortografia. Asimismo, el mensaje debe poseer cohesién y coherencia para que el receptor pueda
comprenderlo (Harmer, 2017, p. 4). En la presente investigacién asumiremos la definicién de competencia
contenida en la RM N° 281-2016 Minedu, precisando que el 4rea de inglés posee tres competencias: expresién
oral, lee diversos textos en inglés, y escribe diversos textos en inglés.

Siuna persona posee la capacidad de solucionar una situacién desafiante y puede combinar las capacidades,
agregarle a eso un comportamiento ético y que pueda encontrar la solucién a esa problemdtica es considerado
competente. Ello significa que el estudiante logra superar una situacién determinada con éxito, poniendo en
funcionamiento todas las capacidades que componen dicha competencia (Minedu, 2016a, p. 29).

La competencia escribe textos en inglés

El drea de inglés consta de tres competencias: se expresa oralmente en inglés, lee diversos tipos de textos
en inglés, y escribe diversos tipos de textos en inglés, pero en el presente estudio nos avocaremos en la
competencia escribe textos en inglés, que de acuerdo a las estadisticas es una de las competencias en que los
docentes encuentran mayor dificultad en la planificacién, y los estudiantes encuentran mayor dificultad en su
desarrollo. Entonces, un estudiante serd competente al escribir textos en inglés, si logra combinar de manera
eficiente las tres capacidades que componen esta competencia (Minedu, 2016b, p. 127).

Las capacidades son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos, las
habilidades, y las actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacién determinada. En cuanto
a la competencia escribe textos en inglés, esta se compone de cuatro capacidades: adecta el texto a la situacién
comunicativa; organiza la idea de forma coherente y cohesionada; utiliza convenciones del lenguaje escrito; y
finalmente, reflexiona, la forma, el contenido, y el contexto del texto escrito (Minedu, 2016b, p. 127).

Asimismo, los estdndares de aprendizaje permiten al docente e incluso al estudiante poseer un pardmetro
de qué cerca o lejos se encuentra del nivel de logro de una determinada competencia. Estas descripciones van
desde lo mds simple a lo mds complejo, dichos estdndares se encuentran en el documento curricular y sirven
como punto de referencia para la evaluacién de las competencias de los estudiantes (Minedu, 2016b, p. 36).
Por otro lado, los desempefios son puntos de situaciones observables que hacen los estudiantes respecto a los
estdndares de aprendizaje, y son observables en una diversidad de situaciones o contextos. De manera adicional
son considerados pardmetros mds especificos que le permiten al docente una evaluacién mds objetiva de la

competencia (Minedu, 2016b, p. 38).

Competencias escribe textos en inglés en la EBR de nivel secundaria

De acuerdo al CNEB, el drea de inglés se compone de tres competencias: se expresa en inglés, lee textos
en inglés, y escribe textos en inglés, pero el objetivo de la presente investigacién fue profundizar sobre la
competencia escribe textos en inglés que posee cuatro capacidades que se detallan en la tabla 1.
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Tabla 1
Capacidades y desemperios de la Competencia Escribe en Inglés para el Segundo Afio de Secundaria

Capacidad Desempeiio

Adecua el texto a la situacion comunicativa. Adecua el texto que escribe en inglés a la situacion comunicativa considerando el tipo
textual, el género discursivo, el formato, el soporte, y el propodsito.

Organiza y desarrolla la idea de forma coherente y Produce textos escritos en inglés en torno a un tema con coherencia, cohesion, y flui-
cohesionada dez de acuerdo a su nivel.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma Emplea convenciones del lenguaje escrito como recursos ortogréficos y gramaticales
pertinente. de mediana complejidad que le dan claridad y sentido al texto.

Reflexiona y evalta la forma, el contenido, y el con- Evalla su texto en inglés para mejorarlo considerando aspectos gramaticales y orto-
texto del texto escrito. graficos.

Nota. CNEB (2016).

Las fases en el proceso de escritura

El propésito de escribir textos en inglés es la trasmisién de ideas hacia un lector. En ese orden de ideas, la
transmisién de ideas escritas se rige por pardmetros formales como: la gramadtica, ortografia, vocabulario,
coherencia, cohesidn, el género, entre otros. Para desarrollar la competencia escribir textos en inglés, el estudiante
tiene que seguir, por lo general, los siguientes procesos: pre writing, drafting, review, editing evaluation and

publishing.

Con relacién al pre writing (planificacién), el docente deberd estimular la creatividad de los estudiantes
y también deberd rescatar los saberes previos, esto a través de la técnica denominada /uvia de ideas que es
bastante utilizada, aunque hay otras. Por lo tanto, el estudiante deberd pensar en inglés y estructurar su
pensamiento en inglés (Minedu, 2017a, p. 77).

Mientras que drafting (textualizacién), es donde el estudiante plasma lo planificado en la fase anterior.
Ademds, la importancia de esta fase radica en que tiene que seleccionar las mejores ideas, aunque no todas.
En esta fase, el estudiante tiene que dejar fluir sus ideas, y no preocuparse en los errores de gramdtica o de

ortograffa inglés (Minedu, 2017a, p. 77).

Asimismo, en review (revisién), el estudiante debe mejorar la textualizacién de la fase anterior. En ese
orden de ideas, la etapa de revisién incluye también la reflexion sobre el proceso de produccién textual. La
idea en esta fase es convertir el texto mds interesante a la vista de los lectores, y donde el estudiante deberd
poner especial atencién en la cohesién y coherencia del texto. En esta fase de la escritura el estudiante puede
borrar oraciones e incluir nuevas oraciones que le den sentido al mensaje y proporcionen claridad al receptor

inglés (Minedu, 2017a, p. 77).

Con relacién a editing (edicién), el estudiante posee la oportunidad de mejorar el texto en los aspectos
de gramitica y ortografia. Cuando nos referimos a la gramdtica esta debe respetar las conjugaciones, los
tiempos verbales, las terceras personas, y los verbos modales. Seguidamente, en cuanto a la ortografia, debe
poner especial énfasis en el uso de las mayusculas al inicio de una oracién, el punto al final de una oracién, y
principalmente, a los signos de interrogacion inglés (Minedu, 2017a, p. 78).

Por otro lado, evaluation (evaluacién), es donde el docente debe poner énfasis en la evaluacién formativa,
que es el tipo de evaluacién en que el maestro devuelve informacion relevante con respecto a las evidencias
del estudiante para que reflexione sobre sus fortalezas y debilidades. En cuanto a la evaluacién se puede
aplicar la heteroevaluacién donde el maestro evalda al estudiante; mientras que, la coevaluacién es donde
un estudiante evaltia a otro estudiante. En este tltimo caso, existen estudiantes con buen nivel de inglés que
pueden retroalimentar a sus companeros (Minedu, 2017a, p. 79).

Finalmente, publishing (publicacién), es la Gltima fase del proceso de escritura donde los estudiantes
pueden imprimir y publicar sus productos finales en el periédico mural de la institucién educativa o a través
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de los medios virtuales. La idea es que sus compafieros de clase, sus familiares o puablico interesado puedan
apreciar los textos de inglés (Minedu, 2017a, p. 79).

La evaluacion formativa

Con respecto a la evaluacién formativa de los aprendizajes, es una préctica centrada en los aprendizajes
del estudiante durante el proceso. Este tipo de evaluacién diagndstica, retroalimenta, y posibilita la
autorreflexién del aprendizaje de los estudiantes para mejorar su desarrollo. La evaluacién formativa
considera actividades que deben ser promovidas por el docente en el aula, conociendo en primer lugar,
la competencia y el diseno de situaciones significativas, el rescate de los saberes previos, el comunicar el
propésito de la sesién, sociabilizar la evidencia, si va ser un producto o una actuacion, el sociabilizar los
criterios de evaluacion y aplicar la retroalimentacién de tipo reflexiva o descriptiva, y de ser el caso, hacer
la metacognicién (Anijovich, 2017, p. 12).

El punto central del enfoque formativo es la evaluacién de las competencias, es decir, se valora el proceso
del aprendizaje sobre la evaluacién sumativa al final del proceso. Lo que se busca con este enfoque es que el
estudiante desarrolle las competencias y sea solo un memorizador de conocimientos. Ademds, el estudiante
deberd formarse en valores éticos que serdn aplicados en su dmbito laboral y familiar (Minedu, 2016a p. 178).

Asimismo, el docente debe comprender qué se evalta para proporcionar énfasis al proceso de aprendizaje,
valorando las evidencias que los estudiantes producen durante las sesiones. El docente debe de comprender
las competencias de su drea y las capacidades que la componen. Asimismo, debe comprender los desempefios,
solo asi podrd disefar su sesién de acuerdo a esta propuesta (Minedu, 2016a p. 178).

El proceso de evaluacion formativa incluye la socializacion de las capacidades a evaluar, que inicia cuando
el maestro selecciona la competencia a evaluar, cuando comprende sus capacidades, aunque no es suficiente
que solo las conozca, sino también que las comparta con sus estudiantes al inicio de la sesién, lo que les dard

una idea al estudiante de hacia donde se quiere llegar, o que capacidades se van a desarrollar en clase (Minedu,
2016a p. 180).

Comprende que las situaciones significativas pueden ser reales o simuladas, ser tomadas del contexto
del estudiante, esto con el objetivo de mantener la atencion del estudiante y mantenerlo motivado durante
toda la sesién de aprendizaje. Si el estudiante considera que la nueva informacién o situacién es importante
o relevante para su aprendizaje, entonces se podrd afirmar que la situacion es significativa (Minedu, 2016a

p. 171).

Un aspecto importante son los propdsitos de aprendizaje que constituyen el eje orientador del esfuerzo
cognitivo del maestro y estudiante, que también debe ser sociabilizado al inicio de la clase. El docente
proporcionard una idea clara del producto o actuacién que desea que los estudiantes desarrollen durante la
clase y una orientacién sobre lo propuesto como producto o actuacién para su clase (Minedu, 2020b).

Cabe resaltar que los criterios de evaluacién desde el inicio de la sesién deben ser sociabilizados a los
estudiantes por el maestro, asi como el establecimiento de los criterios de evaluacién, considerando los
estdndares de aprendizaje o los desempefos. La tnica diferencia es que los desempefios son mds finos o
precisos para evaluar la competencia requerida.

Un aspecto conocido son los saberes previos de los estudiantes, porque es sabido que estos no vienen a la
clase con la mente en blanco, sino que a partir de sus experiencias personales, familiares y de su entorno social,
ingresan con un bagaje de experiencias y conocimientos, los cuales deben ser estimulados por los maestros a
través de la técnica denominada /fuvia de ideas. Esos conocimientos previos son llamados por la teoria socio
constructivista como zona de desarrollo real, el andamiaje del maestro como zona de desarrollo préximo, y el
nuevo desafio o conocimiento, como zona de desarrollo potencial (Minedu, 2020b).
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El establecimiento de la evidencia estd dividido en producto o actuacién y son lo que deben realizar los
estudiantes, sobre todo en situaciones definidas, y serd a partir de ese producto o actuacién que los docentes
podrén identificar si estdn aprendiendo el nivel de logro de la competencia que han alcanzado. Entonces, el
docente debe comunicar claramente al inicio de la clase, asimismo, el producto o actuacién deberd estar de
acuerdo a la edad cronolégica del aprendiz (Minedu, 2020b).

Asimismo, el trabajo cooperativo significa ayudar a los estudiantes a pasar del trabajo grupal espontineo
a un trabajo en equipo, caracterizado por la cooperacion, la complementariedad y la autorregulacién. Con el
trabajo cooperativo se busca que el maestro asigne roles a los estudiantes, de manera que cada uno aporte al
logro del producto o actuacién de acuerdo al propésito de la sesién (Minedu, 2016a).

La retroalimentacién es una informacién significativa para el estudiante porque le permite comprender,
en qué falld, y cémo corregirlo. El desafio del docente estd en formular una buena pregunta que le permita al
estudiante descubrir su propio error, fomentar el conflicto cognitivo y solo mediante la mediacién del mismo
docente se logre la zona de desarrollo potencial. La retroalimentacion debe ser de manera cordial y de ninguna
manera deberd ser agresiva o humillante (Anijovich, 2017).

Tipos de retroalimentacion de acuerdo al Minedu

A través de la RM Ne° 138-2018-Minedu se aprueba el instrumento pedagdgico denominado Riibricas de
Observacién de Aula (Minedu, 2017b, 2018) que en la ribrica N° 3, evalda el progreso de los aprendizajes para
retroalimentar a los estudiantes, refiriendo la existencia de cuatro tipos de retroalimentacién.

Con relacién a la retroalimentacion reflexiva, esta es la retroalimentacién ideal, la mds desafiante, y la mds
reconfortante, especialmente para los estudiantes quienes son los encargados de descubrir su propio error
con la ayuda de preguntas de reflexién, planteadas por el maestro que hace de mediador durante la etapa de
revisién de evidencias. En este tipo de retroalimentacion el desafio de los docentes estd en formular una buena
pregunta, que le permita a nuestro estudiante poder hacerse una autocritica o autoevaluacién e identificar
donde estd el error, para corregirlo y lo mds importante, no volver a cometerlo (Minedu, 2020a).

Asimismo, la retroalimentacion descriptiva, consiste en que el docente sehala su error al estudiante, y le
indica la forma cémo debe corregirlo o mejorarlo, sefialando la férmula, la fuente o la estructura gramatical,
siendo minimo el proceso de reflexién del estudiante. Dicho de otra manera, podria ser considerado como
la forma mds simple de salir del paso porque aqui los docentes, después de analizar la evidencia, analizar
e identifica el error, y senalarlo al estudiante, este lo reconoce, y sigue la férmula o sugerencia planteada

(Minedu, 2020a).

Otro tipo es la retroalimentacion elemental, que consiste en senalar solamente al estudiante que su evidencia
o producto es correcto o incorrecto, o que la evidencia o trabajo estd bien o estd mal. La retroalimentacién
elemental no contribuye en nada a la autorreflexion de los estudiantes, aunque para los docentes es una
manera rdpida de devolver informacién sobre los avances y dificultades de los estudiantes (Minedu, 2020a).

Y, la retroalimentacion incorrecta negativa, es cuando se baja la autoestima del estudiante, y se da cuando
el docente al momento de devolver informacién sobre la evidencia o producto del estudiante refiere frases
denigrantes como, por ejemplo, qué burro, animal, bestia, ocioso, eres un vago, y otros (Minedu, 2020a).

Il. Método

La presente investigacién presenta en enfoque cuantitativo porque para la obtencién de resultados se recolectan
datos numéricos de los participantes que estudia y analiza mediante procedimientos estadisticos (Herndndez
y Mendoza, 2018; Pino, 2018). Ademds, el alcance de la investigacién es exploratorio y correlacional, debido a
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que busca conocer qué grado de relacion existe entre las variables, que para nuestro caso son las competencias
escribe textos en inglés y la evaluacién formativa.

El estudio fue no experimental porque no se manipula ninguna de las variables pues el investigador solo
observa los fenémenos, sin intervenir en ellos; asimismo, es transversal porque se recolecta en informacién en
un solo momento. La unidad de anilisis estuvo conformada por un estudiante del segundo afio de secundaria
de la institucién educativa 138 Préceres de la Independencia de la UGEL 5. Asimismo, el reporte de matricula
refiere la existencia de 200 estudiantes matriculados en el segundo afio de secundaria para el afio lectivo 2021,
y considerando ello, la muestra seleccionada fue de 66 estudiantes, producto del muestreo por conveniencia.

I1l. Resultados

Después de aplicar el cuestionario usando formulario de Google, se procedié hacer el consolidado y
contrastacién de hipdtesis, para su respectivo, andlisis e interpretacién usando el Coeficiente de Correlacién
de Pearson para la contratacién de la hipétesis general e hipétesis especificas. Al relacionar las variables la
competencia escribe textos en inglés y la evaluacion formativa de los estudiantes del segundo afio de secundaria
de la institucién educativa 138 Préceres de la Independencia, se hallé un valor p= 0.000 y este a su vez es
< 0.05, podemos afirmar con un 95% de confianza que existe correlacién positiva considerable entre las
variables, de 0.784, para estudiantes.

Al relacionar la capacidad adeciia el texto a la situacion comunicativa y la evaluacién formativa, se hallé un
valor p= 0.000 y este a su vez es < 0.05, podemos afirmar con un 95% de confianza que existe correlacién
positiva considerable entre la capacidad adeciia el texto a la situacion comunicativa y la variable evaluacion
Jformativa de los estudiantes de 0.754, para estudiantes.

Por otro lado, en la correlacién de la capacidad organiza y desarrolla la idea de forma coberente y cohesionada
y la evaluacion formativa de los estudiantes se hallé un valor p= 0.000 y este a su vez es < 0.05; podemos
afirmar con un 95% de confianza que existe correlacién positiva muy fuerte entre la capacidad organiza y
desarrolla la idea de forma coherente y cohesionada, y la variable evaluacién formativa de los estudiantes, de
0.754 para estudiantes.

A su vez, al relacionar la capacidad wtiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente y la evaluacion
formativa de los estudiantes se hallé un valor p= 0.000 y este a su vez es < 0.05, podemos afirmar con un 95%
de confianza que existe correlacién positiva considerable entre la dimensién la capacidad organiza y desarrolla
la idea de forma coberente y cobesionada y la variable evaluacion formativa de los estudiantes de 0.778.

Por altimo, la asociacién de la capacidad reflexiona y evaliia la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito y la evaluacion formativa de los estudiantes hallé un valor p= 0.000 y este a su vez es < 0.05, podemos
afirmar con un 95% de confianza que existe correlacién positiva considerable entre la capacidad reflexiona y
evaliia la forma, el contenido y el contexto del texto escrito y la variable evaluacion formativa de los estudiantes

de 0.778.

IV. Discusion

Con respecto a la hipétesis general del estudio, se rechaza la hipétesis nula, como p = 0.000 < 0.05,
rechazamos Ho, es decir, que se hallé una correlacién positiva considerable entre las variables competencia
escribe textos en inglés con la evaluacion formativa, de 0.784. Esto es concordante con lo que manifiesta
Pizarro (2019), en su tesis titulada Procesos cognitivos bdsicos y aprendizaje del idioma inglés en estudiantes
del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Edelmira del Pando, Ate Vitarte, concluyé que
cuando el maestro de inglés aplica los procesos cognitivos bésicos estos tendrdn una influencia positiva en los
aprendizajes del idioma inglés en los estudiantes de la institucién educativa Edelmira del Pando.
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Con respecto a la primera hipdtesis especifica, se rechaza la hipétesis nula, como p = 0.000 < 0.005,
rechazamos Ho, es decir, que entre la capacidad adecua el texto a la situacién comunicativa y la evaluacién
formativa existe una correlacion positiva considerable, de 0.754. Esto es concordante con lo que manifiesta
Ruiz (2018) en su tesis titulada La actitud del docente y su relacion con el aprendizaje del inglés en los estudiantes
del 5to grado de secundaria de la Institucion Educativa Nacional de Mujeres, Rimac, 2015. Ella llegd a la
conclusion que la actitud del docente se relaciona significativamente con el aprendizaje del inglés en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la institucién educativa nacional de mujeres, segtin el coeficiente
de correlacién de Spearman (0,965).

Con respecto a la segunda hipétesis especifica, se rechaza la hipétesis nula, como p = 0.000 < 0.005
rechazamos Ho, es decir que, entre la capacidad organiza y desarrolla la idea de forma coherente y cohesionada
y la evaluacién formativa existe una correlacién positiva considerable de 0.754. Esto concordante con lo
que manifiesta Agiiero (2016) en su tesis titulada Evaluacion formativa y aprendizaje por competencias en la
asignatura de dibujo y disefio grifico de los estudiantes de la escuela de ingenieria industrial de la facultad de
ingenieria y arquitectura de la universidad de San Martin de Porres, anio 2016, quien concluyd la existencia de
una correlacion positiva media de 0.049, entre la evaluacion formativa y el aprendizaje por competencias en la
asignatura de dibujo y disefio grafico de los estudiantes de la Universidad San Martin de Porres.

Con relacién a la tercera hipétesis especifica, de acuerdo a los datos encontrados, se rechaza la hipétesis
nula, como p = 0.000 < 0.005 rechazamos Ho, es decir que, entre la capacidad utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma pertinente y la evaluacién formativa existe una correlacién positiva considerable
de 0.981. Esto concuerda con lo que nos manifiesta Puicon (2018) en su tesis denominada Liderazgo de las
Autoridades y el Clima Organizacional en la Facultad de Derecho de la Universidad de Chiclayo el ano 2015,
quien concluyé que existe correlacién estadisticamente significativa entre las variables.

En lo relacionado a la cuarta hipétesis especifica, de acuerdo a los datos encontrados, se rechaza la
hipétesis nula, como p = 0.000 < 0.005 rechazamos Ho, es decir que, entre la capacidad reflexiona y evalda
la forma, el contenido y el contexto del texto escrito y la evaluacion formativa existe una correlacién positiva
considerable de 0.778. Esto es concordante con lo que manifiesta Herndndez (2019) en su tesis titulada
Competencia Docente y su Relacion con la Evaluacion Formativa en la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos, quien concluyé que existe una correlacién positiva fuerte entre las variables
competencia docente y la evaluacién formativa.

V. Conclusiones

Los resultados nos evidencian que entre la competencia escribe textos en inglés y la evaluacién formativa
existe una correlacién positiva considerable de 0.784, para estudiantes. Por lo tanto, se establece que existe
una relacién significativa entre las variables. De la misma manera, existe una relacién entre la capacidad
adecua el texto a la situacién comunicativa, organiza y desarrolla la idea de forma coherente y cohesionada;
utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, reflexiona y evalta la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito, todas ellas con la variable evaluacién formativa.
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