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RESUMEN

El trabajo presenta algunas proposiciones iniciales sobre el desarrollo de la universidad peruana. La investigacion se divide en cuatro
partes. La primeraseccién, estudialas tendencias histéricas esenciales que definen la universidad actual. Lasegunda, describelainfluencia
de los cambios tecnolégicos en la educacién universitaria. La tercera, muestra las relaciones divergentes entre heterogeneidad de

saberes y la educacién superior principalmente monocultural. La cuarta parte, discute las posibilidades de desarrollo de la universidad.

PaLaBRAs cLAVE: Educacién superior, saber universitario, heterogeneidad cognoscitiva y descolonialidad.

The process of higher education in Peru. The decoloniality of
university knowledge

ABSTRACT

The paper presents some initial proposals on the development of the university in Peru. The research is divided into four sections.
The first one studies the essential historical trends that define the current university. The second, describes the infuence of technology

and its changes upon college education. The third, shows the divergent relations between heterogeneity of knowledge and higher
education mainly monocultural. Finally, the fourth section discusses the possibilities of development in the university.

Kevworbs: Higher education, university knowledge, cognitive heterogeneity and decoloniality.

INY3d VI "SHIFWSIANN[2102] 212-661°dd ‘8€.N 12'|0A| S8[eI00S Sauoloeblsanul

iy
©
(1=}




27/ JULIO MEJIA NAVARRETE

2

8 | investigaciones sociales 38|2017

Introduccién

| tema de la universidad peruana no solo ha

adquirido importancia en los dltimos anos,

de alguna forma impulsado por la nueva

Ley 30220 de 2014, sino que se ha revelado
fundamental para comprender la naturaleza de la
sociedad peruana.

El articulo pretende analizar las tendencias
fundamentales del desarrollo histérico de la univer-
sidad peruana que signan su constitucién presente.
Caminos que establecen una relacién de continuidad
en el armazén de la universidad. El proceso de la uni-
versidad se encuentra relacionado indiscutiblemente
con la historia de San Marcos. Destacar el desarrollo de
San Marcos es trazar el sugestivo proceso que muestra
cémo la universidad peruana estd directamente
relacionada, en buena parte, con su obra educativa.

Lo central del andlisis consiste en mostrar que la
universidad es parte de las relaciones cognoscitivas
eurocéntricas, trazadas por la conformacién del
contenido que asume la modernizacién en el Perd.
Donde modernidad y colonialidad son dimensiones
interrelacionadas de una misma realidad. El debate
permite situar a la universidad en el horizonte de la
colonialidad y, a la vez, proyectarla mis alld de los
limites definidos por la modernidad.

Por ello, el trabajo presenta para su discusién
algunas proposiciones iniciales sobre el desarrollo de
la universidad peruana. La investigacién se divide en
cuatro partes. La primera seccién, estudia las tendencias
histéricas esenciales que definen la universidad actual.
La segunda, describe la influencia de los cambios
tecnoldgicos del conocimiento y la comunicacién
en la educacién universitaria. La tercera, muestra las
relaciones divergentes entre heterogeneidad de saberes
y la educacién superior principalmente monocultural.
La cuarta parte, discute las posibilidades de los varios
desarrollos de la universidad en el Pert.

El proceso de la universidad peruana

Trazar la marcha histérica de San Marcos permite
subrayar el entramado central del proceso de
conformacién de la universidad peruana. Aqui interesa
subrayar las tendencias fundamentales que delimitan el
cardcter de la universidad realmente existente del siglo
XXI.

San Marcos se funda en 1551 como universi-
dad teoldgica, durante los dos primeros siglos, xv1 y
XVII, se organiza en funcién de prdcticas pastorales de
la conquista espiritual de las poblaciones indigenas
y la dominacién del Per. San Marcos fue creada
expresamente como «Real y Pontificia», enlazaba la
presencia del Estado colonial que garantizaba sus rentas
principales y el poder de la iglesia, en particular de los
dominicos, encargado de la labor académica pastoral
y del acceso de los docentes (Burga 2008: 22). Este
tipo de universidad tenia por finalidad «iluminar» con
la palabra de Dios a los conquistadores y prepararlos
para catequizar a las poblaciones indigenas sometidas
con la pretensién de formar hombres cristianos y
occidentalizados, segtin la visién europea y la expansion
de la modernidad que sigui6 a la conquista del nuevo
mundo.

A la universidad solo accedian los que consiguieran
probar su «sangre limpia», de ser parte de las redes
familiares de conquistadores y sus descendientes, libres
de cualquier mezcla con indios y otras castas inferiores
(Loayza 2006: 46). La Universidad de San Marcos
se estructurd en términos de la exclusién racial de
las poblaciones indigenas consideradas naturalmente
inferiores y, lo mds importante, de los saberes nativos
destruidos y sometidos por la consideracién colonial
de la superioridad epistemoldgica de los conocimientos
europeos. Cuando los pocos conocimientos de los
pueblos indigenas participan de la universidad era
para ser incorporados a la fe cristiana, aislindolos de
su contexto histérico y despojarlos de su identidad.
La organizacién de la Universidad de San Marcos
se asemejaba al poder panéptico que trazaria la
modernidad, segin describe Décolas (2009) el acceso,
control y vigilancia cotidiana fueron rigurosamente
exigidos a los alumnos y docentes. De esa forma,
San Marcos establece un patrén que educa en la
catequizacién para la conquista espiritual, transfigura
la vida indigena en «desechable» y los convierte
en objetos «excluidos», solo para ser explotados y
dominados por las necesidades de la expansién europea
(Mignolo 2000).

En ese contexto, no es de extranar que San
Marcos estableciera un orden académico disciplinar y
de control por medio de «facultades» y cdtedras, que
funcionaba en compartimientos estancos cerrados,
estableciendo una jerarquia vertical y autoritaria del
saber cristiano europeizado. La universidad se apertura
con las facultades de Teologfa y Arte, agregindose al
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final del virreinato las de Filosofia, Leyes y Medicina.
La teologia ocupard el lugar esencial en la estructura
cognoscitiva, el conocimiento es la expresién acabada
de la revelacién divina de la creacién que se orientaba
bajo el poder pastoral y evangelizador de la universi-
dad en los primeros siglos de colonia. De esta forma,
se sientan los fundamentos de la episteme eurocén-
trica que marcan el horizonte de la modernidad,
representan el imaginario, la memoria histérica y la
perspectiva de conocimiento que permiten estructurar
todas las subjetividades de los pueblos en un solo
gran discurso universal que tiene su eje de poder
principal en la Europa del sur, impone una forma de
pensamiento que liquida, subordina e invisibiliza a los
saberes indigenas. La universidad teoldgica buscaba
imponer un pensamiento homogéneo universal y
trataba de destruir la heterogeneidad epistémica del
nuevo mundo.

Durante los dos primeros siglos la universidad
peruana era una forma de colonialidad porque ordend
su contenido epistémico a los medios pastorales de
los conquistadores europeos y criollos, pero, sobre
todo, condend a la exclusién la espiritualidad de las
poblaciones indigenas y se organizé en el disciplina-
miento de los saberes catélicos de la inicial modernidad
del sur de Europa.

Por otra parte, desde la segunda mitad del siglo
xvIl se establecen variaciones significativas en la
Universidad de San Marcos que la marcan hasta la
primera parte del siglo XX, proceso que se inicia con
las reformas de los Borbones y la irradiacién de nuevas
corrientes del pensamiento de la Ilustracién. El virrey
Manuel de Amat se encargé de organizar la reforma en
la educacién y la universidad por real orden del 25 de
octubre de 1768 y la elaboracién de las constituciones
para la Real Universidad de 1771 (Belaunde 2009).
Reformas borbénicas que se dieron como un intento
tardio para incrementar el poder del Estado, aminorar
la influencia politica de la aristocracia criolla y
recuperar el poderio espafiol. Al igual que lo ocurrido
en otros paises de Europa, la dinastia de los borbones
aspir6 a hacer del Estado el eje principal de la practica
gubernamental.

El Estado asumié el control de la Universidad de
San Marcos, su administracién, el financiamiento,
la estructura académica, los planes de estudio y la
seleccién de los catedrdticos. Se pierde la autonomia
universitaria en nombre de la «Razén de Estado»,
ahora convertida en la técnica de gobierno encargada

de «ordenar» y «reglamentar» todos los elementos de
la sociedad (Castro-Gémez 2014). Pareciera que las
propuestas borbénicas intentan un reacomodo en
la marcha académica de la universidad, proponen
con poco éxito la creacién de facultades técnicas que
buscaban la disminucién relativa de la importancia de
la Teologia, porque en gran parte se habia cumplido
con la evangelizacién de las almas. Sin embargo, en
la universidad la vieja herencia y la preminencia
aristocrdtica impulsé mds una legitimidad de la
Facultad de Artes y Filosoffa, propiciando que en la
educacién superior predomine una combinacién de
la cultura elitista criolla y del discurso retérico, entre
el «sentido aristocrdtico y un concepto eclesidstico y
literario» (Maridtegui 1971: 1006).

En efecto, la Universidad de San Marcos seguia
manteniendo la estructura disciplinar y arbdrea de
la organizacién académica, que tratard de introducir
la ensefianza de conocimientos utiles y pricticos,
se crean las facultades de Medicina (1856) y de
Ciencias Politicas y Administracién (1876), a la
par que empieza a funcionar la Escuela de Puentes,
Calzadas y Caminos en 1876 (Burga 2013: 307-308).
Las nuevas facultades y escuelas intentarfan buscar
el desarrollo de conocimientos utiles para construir
caminos, levantar puentes, mejorar las cosechas,
combatir las enfermedades. De esa forma, la ciencia se
empieza a definir como una forma racional para hacer
comprensible el mundo con el propédsito de buscar
acciones de utilidad social y segiin los intereses del
Estado. Pero la introduccién de conocimientos utiles
y la revalorizacién de los «oficios mecdnicos» llevan
a la necesidad de que los estudiantes adquirieran un
conjunto de «competencias» practicas. Competencias
que los aristdcratas criollos no estaban dispuestos a
aceptar, los «oficios mecdnicos» eran propios de indios,
mestizos y no de la «gente decente» que estudiaba
en San Marcos. Las reformas fracasaron, devinieron
en un discurso retérico que no podia desplegarse en
un contexto dominado por el privilegio de casta. La
raiz colonial de la universidad no pudo alterarse, la
colonialidad penetraba todo su andamiaje cultural,
la funcién principal era de formar en los hijos de
las familias oligdrquicas doctores y letrados para los
cargos publicos y las 6rdenes religiosas, negando el
acceso de las mayorias indigenas y, sobre todo, de sus
conocimientos ancestrales.

En ese sentido, cobra importancia el cultivo
retérico de la Filosofia y las Artes en la Universidad
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de San Marcos dado el interés principalmente de
la sociedad aristocrdtica colonial y el objetivo de la
«Razén de Estado» para occidentalizar y aniquilar lo
indigena de la vida cultural y social. La moralizacién
de las costumbres y el fomento de los valores del «buen
hablar» y del «buen sentir» recae, sobre todo, en la
persistencia de la distincién de estatus de las «gentes
decentes» criollo-blancas con las poblaciones indigenas,
del ciudadano con el campesino y del civilizado con
el barbaro (Castro-Gémez 2014). Las viejas clases
dominantes para diferenciarse cultural y racialmente
de los otros sectores sociales recurrieron a la educacion
literaria y lashumanidades caracterizadas por el discurso
retérico y docto que permitian excluir a los sectores
indigenas. El culto retérico de las humanidades,
facilitaba dirigir la universidad hacia la formacién de
letrados y doctores, diferenciados del trabajo manual y
deshonroso de las poblaciones indigenas. La distincién
de estatus se sustentaba en el cardcter aristocrdtico
que permitia distinguirse no solo culturalmente sino,
principalmente, de los cuerpos racializados, mediante
hdbitos, estilos y comportamientos de casta.

Herencia de la colonialidad en la Universidad de
San Marcos que se extiende hasta la primera parte del
siglo xx. De la misma forma, con la independencia se
propiciaron ideas de la Ilustracién y la igualdad social
que se transformaron en discursos vacios, carentes de
contenidos, donde solo predominaban el viejo espiritu
oligdrquico-criollo. La mayoria de la poblacién, segin
el censo de 1876, comprendia al 57% de la poblacién
indigena que se encontraban impedida de participar
en la Universidad de San Marcos por su condicién de
inferioridad racial y costumbres barbaras.

La universidad era el campo de la reproduccién de
la estructura de colonialidad, el privilegio aristocratico
de la educacién era la distincién de las casta blanco-
criolla y la exclusién indigena ejercida por medio del
acceso y control directo de las personas. Al principio
de la «sangre limpia» y las practicas y los saberes
eclesidsticos, del cuidado de las almas de los primeros
siglos de la conquista, desde el siglo xv111 se acentuaria
el sometimiento de los cuerpos racializados mediante
el dominio oligdrquico-criollo y retérico de las «buenas
costumbres» y précticas «civilizadas».

Con la crisis del Estado oligarquico y el desarrollo
de la globalizacién se inicia un nuevo proceso de la vida
universitaria peruana, se destaca el Estatuto General
de la Universidad Peruana de 1946 y, posteriormente,
la Ley Universitaria 13417 de 1960 (Germand 2005:

247). A partir de la segunda mitad del siglo xx se
genera una «reforma silenciosa» cuyo contenido
modernizador se proyecta hasta el presente, el Estado
es uno de los actores protagénicos principales que
conjuntamente con el sector privado buscan impulsar
la mercantilizacién de la educacién superior.

Modernizacién de la universidad peruana que
tuvo su empuje inicial en la Reforma de Cérdoba
(1918), que recogia el espiritu demoliberal estudiantil
contra los viejos privilegios de casta aristocrdticos. La
respuesta fue cerrar la Universidad de San Marcos
(1932-1935), silenciar su ideario con los regimenes
dictatoriales o absorberla por los propios intentos de
reforma modernizante gestados desde el Estado.

Precisamente la crisis del Estado oligdrquico se
traduciria en la desarticulacion de las relaciones agrarias
tradicionales y la desintegracién de la arcaica autoridad
local y gubernamental, que llevé a la masiva migracién
de las poblaciones rurales y la profunda urbanizacién de
la sociedad peruana que condicionaron la gestacién de
otro paradigma de universidad peruana. Era evidente
que el modelo de universidad colonial habia fracasado y
se hacia urgente la implementacién de nuevas practicas
de gobierno capaces de controlar el desborde y barbarie
de las poblaciones migrantes. Empieza a aflorar len-
tamente la idea de que el objetivo del Estado no es
intervenir directamente en el control disciplinar sobre
los cuerpos mediante la limpieza de sangre. Més bien,
se fomenta la idea de que el Estado deberia concentrar
su accion en la generacién de entornos favorables para
el desarrollo y en las «condiciones del mercado» para la
educacién a través de una serie de acciones y politicas
publicas.

Como resultado del nuevo escenario histérico la
universidad se masifica y mercantiliza. La centralidad
de la Universidad de San Marcos se rompe y desliza
hacia un sistema masificado y heterogéneo de educacién
superior. Hasta 1950 solo existian 5 universidades, 4
estatales y 1 privada, con alrededor 20 000 estudiantes;
en 1970 se contaba con 34 universidades, 20 de ellas
estatales, y 111 572 estudiantes (Ribeiro 2010: 296).
Para el ano 2017 se cuenta con 143 universidades,
92 privadas y 51 publicas, y 1 125 000 alumnos
aproximadamente. Expansién acelerada de un sistema
universitario que incorpora a los nuevos sectores
medios y populares de las ciudades del pais, lo cual
genera un sistema educativo muy estratificado y
dual que establece una universidad de élite y privada
para los sectores mds acomodados, mientras que
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las colectividades de menores ingresos cuentan con
la universidad masificada publica y la mayorfa de
universidades privadas de muy baja calidad (Germana
2005 y Benavides 2015). En esas condiciones, el
impulso estatal a la modernizacién de la universidad
supone la idea de que la pobreza del pais se relaciona
con el «subdesarrollo» y la carencia de competencias de
los jévenes, se propone una educacién emprendedora
y laboral que permita enfrentar las posibilidades del
mercado. Sin embargo, pareciera que la modernizacién
de la universidad peruana traduce el predominio del
discurso retérico y claramente expresa las politicas
neoliberales que buscan reorientar el viejo privilegio
de casta oligdrquico de la educacién de calidad por un
privilegio principalmente mercantil y de riqueza.

Al lado de la masificacion del sistema de la univer-
sidad, el Estado facilita el desarrollo de un proceso muy
pronunciado de mercantilizacién. La privatizacién de
la universidad peruana ocurre no solo como resultado
de un marco juridico, sino principalmente por la
disposicién expresa del mismo Estado; asi, para el
ano 1980 es esencial el aporte del tesoro publico
al presupuesto de las dos principales universidades
privadas, el 35% para la Pontificia Universidad
Catdlica del Perti y el 71.7% para la Universidad
Cayetano Heredia (Montoya 2009). En el 2016, por
medio de otros mecanismos de distribucién de las
finanzas gubernamentales, se sigue favoreciendo a las
universidades privadas; de lo presupuestado el Estado
asigna 2500 millones a las universidades estatales,
el Programa Beca 18, con los mismos objetivos de
favorecer en forma gratuita a los estudiantes de bajos
ingresos, dispone de 927 millones, que representa el
37% del total percibido por las universidades, sumas
inmensas que se dirigen en un 90% para financiar las
instituciones educativas privadas con fines de lucro
(Lynch 2016). Hecho muy grave porque coincide
con la disminucién del importe estatal a la univer-
sidad publica que, como hemos visto, se transfiere
directamente al financiamiento nacional de la univer-
sidad privada.

De esta forma, la modernizacién de la univer-
sidad peruana conlleva el desarrollo del modelo
neoliberal estimulado por el Estado, fundado en la
proliferacién de universidades de muy baja calidad y
en la propagacién de profesiones regidas solo por las
demandas del mercado. La merma estatal a la universi-
dad publica es parte del proceso de privatizacién de los
servicios de educacién, salud y seguridad propiciado

por la globalizacién neoliberal que se desarrolla desde
los afios ochenta. Las politicas neoliberales estén
transformando profundamente la universidad peruana
en parte de la valorizacién del mercado educativo. La
expansién de la universidad peruana desde la segunda
mitad del siglo xx estd llevando a la hegemonia
del neoliberalismo en la educacién superior. En
realidad, las politicas neoliberales denotan la voluntad
de desarrollar un mercado universitario donde
predominen la privatizacién e inversién de capital y las
preferencias de la riqueza mercantil.

La educacién superior expresa la continuidad del
patrén de la conquista y de la colonialidad, el Estado
peruano cuando alude a las mayorias poblacionales
«no se refiere a ellos como a peruanos iguales a todos
los demds» (Maridtegui 1971: 1006), es la persistencia
del privilegio del poder de casta, ahora mercantil, y del
establecimiento de un modo basado en la profunda
desigualdad que «el pueblo no tiene derecho a la
instruccién [de calidad]».

La globalizacién y la sociedad del conocimiento
profundizan la mercantilizacién de la universidad
contempordnea, buscan transformarla segin las
necesidades del mercado en una institucién donde
los conocimientos son bienes y valores, tnicamente
existen porque permiten generar ganancias. Proceso
neoliberal de la universidad impulsado por los
expertos internacionales del Organizacién Mundial
del Comercio (OMC) y el Banco Mundial (BM) que
tienen la capacidad de transformarlos en politicas
publicas de la educacién superior (Santos 2007). De
esa forma, a partir de las dos dltimas décadas estd en
desarrollo la formulacién de politicas universitarias
que buscan convertir la educacién superior en un bien
de consumo, propiciando la universidad empresa,
la racionalizacién y la rentabilidad de los servicios.
De esta forma, el Estado disena un sistema dnico de
ciencia y tecnologia, mediante el Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia (Concytec), con la finalidad
de establecer mecanismos que permitan alinear la
insercién de la educacién superior en la sociedad
global del conocimiento y controlar la expansién de
universidades y multiplicacién de docentes en el pais.

Las politicas de ciencia y tecnologia que desarrolla
Concytec en las universidades buscan medir la
produccién del conocimiento para el mercado,
siguiendo las pautas de la «excelenciay, la «calidad del
servicio», el «desempefio de gestién» y otras formas del
logro mercantil. Se trata de evaluaciones y mediciones

3| /102/8¢ Sa[e190s sauoioebnsanul

A NNNNNNN

3



VL4

2

R | investigaciones sociales 38(2017

JULIO MEJIA NAVARRETE

de la eficacia institucional en rankings universitarios y
puntajes de los docentes, indicadores para clasificar el
sistema de la universidad publica y de la comunidad de
profesores, con la intencién de quebrantar el sistema
de universidades publicas y establecer jerarquias
muy diferenciadas para la inversién y en los ingresos
de los docentes creando un nivel muy reducido de
universidades de gran categoria con un amplio apoyo
econémico y una mayoria que languidece por la escasez
de recursos, de la misma forma delimitan una capa
reducida de profesores con ingresos adicionales por ser
mids productivos, diferenciados de la inmensa mayoria
con magros salarios. Las evaluaciones y mediciones
definen un sistema-mundo del conocimiento educativo
que delimita una polarizacién extrema entre las
universidades de las naciones centrales y las periféricas
y, al mismo tiempo, en el pais reproducen un patrén
universitario altamente jerarquizado que se ordena
en funcién de las instituciones educativas elitizadas y
condena a la mayoria a su inferiorizacién.

Se genera una cultura administrativa y burocrética
eurocéntrica donde las
presupuestos, destinan gran parte de recursos y

universidades concentran
desarrollan sus esfuerzos institucionales en la busqueda
a como dé lugar del licenciamiento y la acreditaciéon
permanente de las carreras y disciplinas segtin los moldes
de las agencias globales que distrayen la educacién
superior de las principales actividades de investigacion
y ensefanza. Propicia que los docentes se conviertan
Unicamente en hacedores de articulos en revistas
indexadas, generalmente elaboradas en el extranjero y
bajo criterios eurocéntricos; por ejemplo, en Inglaterra
el 97% de la revistas de impacto se encuentra en poder
de un solo duefio, Taylor & Francis (Santos 2017),
alejando la posibilidad de elaborar libros orgénicos,
muchos de ellos con mds de 400 pédginas, referidos a
las necesidades del pais (Santos 2014 ) y, sobre todo,
relegando la estima de pensar lo propio y subvalorando
la produccién de conocimientos nacionales, que al ser
evaluados con criterios universalizados poco o nada
interesan a los grandes centros del saber europeos y
norteamericanos (Dussel 2011). En el extremo, puede
ocasionar que muchos de los profesores universitarios
se transformen en simples llenadores de encuestas,
informes de alumnos y demds materiales o exdmenes
de pruebas de comportamiento ético, al que destinan
el 30% del tiempo (Santos 2014) y, de esa forma, se
devalta completamente la labor de investigacién y
docencia en la educacién superior.

Laglobalizacién neoliberal busca crear un sistemade
produccién de conocimiento universitario, controlado,
disciplinado por las redes exteriores y validando
Gnicamente el saber destinado al mercado, alejéndolo
de las posibles formas libres y criticas que responden a
las necesidades propias del pais. Bajo la visién de los
disefos y pautas eurocéntricos, la burocratizacién de
la vida universitaria peruana arrastraria su decadencia
espiritual y epistémica.

Empero, parecieraque lo mds saltante de las politicas
globales que impulsa Concytec es la integracién de
todas las dreas del conocimiento universitario en
un dnico sistema de ciencia y tecnologia bajo el
dominio de las disciplinas tecnoldgicas. Situacién
que introduce una tardia ruptura epistemoldgica de
las «dos culturas» del conocimiento, la de las ciencias
naturales que aparentemente se dirigen a la indagacién
de la verdad objetiva y, de otra parte, las humanidades
y ciencias sociales centradas en la busqueda prin-
cipalmente de la belleza y la ética. Esta separacién
sustancial en la educacién universitaria no puede sino
generar devastacién de la heterogeneidad epistémica
y degeneracién de la democracia de los saberes. Se
pretende tasar el conocimiento que producen las
humanidades a partir de una concepcién tomada
de las llamadas ciencias bdsicas y de las tecnologfas,
propiciando una forma de «violencia epistémica» que
ofende y desconoce el quehacer de los otros campos del
saber y de los docentes.

Obligar a que la universidad se rija por criterios de
las «dos culturas» es un acto de marginacién epistémica
que contradice el derecho democritico a la pluralidad
de saberes, la universidad debe continuar siendo el
espacio del debate de las diferencias entre las distintas
formas de conocimiento. En el mundo actual la ciencia
conlleva una nueva alianza que permita integrar «el
devenir cultural y natural» y la unidad diferenciada de
todos los conocimientos (Prigogine y Stengers 1983:
325). En ese sentido, los conocimientos de todas las
dreas deben ser valorados en sus propios términos, a
partir de sus mismos criterios y procesos, y no a partir
de una instancia exterior a ellos que se postula como
garante de la verdad defendida por el Estado.

En general, el proceso de la universidad peruana
arrastra un conjunto de permanencias que definen su
cardcter fundado en la colonialidad del saber. Proceso
que tiene dos aspectos diferenciados y estrechamente
interrelacionados. Uno se refiere al cardcter eurocéntrico
desde la fundacién de la Universidad de San Marcos
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hasta la creacién de un sistema tnico de ciencia y
tecnologia de las «dos culturas» y lo otro hace mencién
a la herencia del privilegio oligdrquico, basado en un
primer momento en la distincién de «sangre limpia»
y, en tiempos recientes, en la distincién de la riqueza
mercantil.

La universidad y la revolucién tecnolégica de la
informacién y la comunicacién

La universidad ha devenido en un campo de mutacién
fundamental en la sociedad contempordnea. La
educacién superior se encuentra en un momento de
revisién profunda que incluye los propios fundamentos
del proceso de ensenanza, del modelo que permitié
desarrollar la educacién moderna desde el siglo xvr.

El desarrollo de la revolucién tecnolégica de
la informacién y la comunicacién en el campo de
la educacién superior impulsa nuevas relaciones
educativas, abre un campo de nuevas posibilidades
de ensefanza-aprendizaje que anuncia otra univer-
sidad. Las nuevas tecnologias entran en conflicto
con los viejos modelos educativos de la universi-
dad. Las tecnologias de la informacién y comunica-
cién son el conjunto de procedimientos aplicados
en el campo de la microelectrénica, la informadtica,
las telecomunicaciones, teléfonos inteligentes, la
digitalizacién y las redes que alteran las relaciones
de ensenanza, facilitando los canales de comunica-
cién vy, sobre todo, concentran pricticamente toda
la inmensidad del conocimiento en tiempo real,
actualmente el 95% de la informacién del mundo se
encuentra digitalizada y la mayor parte es accesible en
Internet y otras formas informdticas (Castells 2014).

La educacién y la universidad se constituyeron
en funcién de un «modelo tradicional» pedagdgico
que se desarrollé desde el siglo xv1 hasta la actualidad,
signado por el expansién de la modernizacién
peruana. Es un patrén de aprendizaje pasivo,
receptivo y memoristico, de simple transmisién
de conocimientos y valores de las generaciones
precedentes tomadas como verdades absolutas. Es
un esquema de ensefianza instructivista, el profesor
es el elemento fundamental que define la entrega de
conocimientos, monopoliza el saber y tiene el papel
activo en la exposicion de las ideas. El aprendizaje se
presenta como relaciones verticales de poder, en la que
predomina la autoridad y la disciplina impuesta por el

docente, de arriba hacia abajo, donde se encuentran
los alumnos, impone el conocimiento en la clase
tipo conferencia, los apuntes, la memorizacién y los
libros de texto. El alumno no desempena una funcién
importante, su labor es simplemente receptivo y es
tratado como un mero objeto del aprendizaje.

La ensenanza se reduce exclusivamente al logos,
el conocimiento se imparte Gnicamente en las aulas,
bibliotecas y laboratorios, en un contexto rigido,
cerrado y en un ambiente puramente cognoscitivo,
el alumno tiene que estar concentrado en escuchar
al docente, no tiene la posibilidad de interactuar con
sus compafieros y menos desarrollar otras actividades,
de lo contrario puede ser sancionado, tiene que estar
inmévil y solo percibiendo al docente, supone un
proceso de ensefianza pandptico de control del cuerpo
y mente. Por otra parte, es un modelo de transmisién
del conocimiento monopolizado principalmente por la
institucién de la universidad, toda la dindmica de la
ensenanza se lleva exclusivamente en su campus, los
conocimientos y valores hegemdnicos se encuentran
centralizados, enmarcados y disenados por las institu-
ciones educativas superiores.

En cambio la nueva revolucién tecnoldgica de la
informacién y comunicacién posibilita un proceso
de ensenanza radicalmente diferente al modelo
tradicional. La inmensa mayoria de los conocimientos
y la informacién del mundo se encuentran disponibles
en los dispositivos digitales, redes sociales y canales
informdticos que hacen que todos los jévenes y
maestros tengan las mismas posibilidades de acceder
y disponer de ellos, el aprendizaje-ensenanza se vuelve
un proceso complejo, interactivo y participativo. En
ese sentido, el modelo educativo que introduce las
tecnologias de informacién y comunicacién se basa
en el constructivismo, perspectiva que concibe la
ensefianza como una actividad autogenerada, critica
y compartida por los estudiantes. Las informaciones
y discursos cognoscitivos existen en las redes y
espacios tecnoldgicos que facilitan el acceso de los
conocimientos a todos los que deseen aprender, cada
persona puede construir y organizar sus saberes segin
sus necesidades. Los jévenes tienen la posibilidad de
leer e interactuar mucho porque pueden acceder a
varios espacios de informacion digitales y de redes,
que cambian constantemente. En ese marco, es algo
muy censurable que la mayoria de las institucio-
nes universitarias sigan educando segin el modelo
tradicional, sin haber entrado en las potencialidades
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de aprendizaje que introducen el mundo digital y la
transformacién de la comunicacién.

Las tecnologias de la informacién y comunica-
cién posibilitan que la ensefanza no sea una simple
transmisién de conocimientos, aventuran por una
accién  horizontal pedagégica democrdtica, que
concibe el aprendizaje como resultado de un proceso
de construccién personal-colectiva de nuevos saberes,
actitudes y experiencias, a partir de los ya existentes
y en cooperacién con los compaferos. Los nuevos
medios de la informacién permiten que el aprendizaje
incluya una dialdgica integrada del logos y el mito, se
aprende y se juega, se suefa y se aprende, se estudia y
se realiza toda clase de actividades, el sujeto aprende en
relacién con los otros, en Internet, circulos y hasta en
movimientos sociales en redes. La ensenanza es parte
de la vida social, ya no constituye un nivel apartado y
especializado. Se trata de un aprendizaje que desborda
la propia institucién universitaria, los jévenes pueden
alcanzar la informacién y los conocimientos existentes
en todo el mundo de Internet, desde las paginas web
personales, redes, seminarios virtuales y multiples
plataformas digitales. Pero lo mds significativo es que
gran parte del aprendizaje puede ocurrir mds alld de
la oferta y demanda del mercado, se acerque al «costo
marginal cero», los ejemplos mayores son la infinitud
de péginas libres y Wikipedia, la mayor enciclopedia
mundial, los precios son casi inexistentes y no se
cobra por participar, consultar y aprender, mds bien
predomina relaciones educativas de cooperacién y en
redes sociales (Rifkin 2014).

El dominante patrén de colonialidad en la
enseflanza-aprendizaje  universitario  instructivista,
vertical, cientificista e institucional impide, obstaculiza
y somete el despliegue del nuevo modelo educativo
constructivista, horizontal, logos-mito y en redes que
anuncian las tecnologfas de la informacién y de la
comunicacién como otra posibilidad de la educacién
superior.

Si bien es cierto, las nuevas tecnologias establecen
nuevas formas educativas. En el sistema universitario
peruano no basta senalar los conflictos derivados del
nuevo modelo pedagégico que introducen las novisimas
tecnologias educativas. El problema principal son las
capacidades, habilidades y destrezas de las personas
y la sociedad para actuar y aprender a través de
Internet, aspectos que dependen fundamentalmente
del nivel educativo apropiado y cultural. De la forma
como el sistema educativo prepare a los jévenes

para empoderarlos, para que puedan «aprender a
aprender» por su propia cuenta, el problema se centra
en la capacidad educativa disponible para moverse
y estudiar en la galaxia de Internet. En la educacién
superior lo esencial no es transmitir informacidn, sino
generar la capacidad cognitiva de saberlos combinar en
forma creativa, innovadora y adaptable a los cambios
organizativos y teconoldgicos del mundo actual
(Castells 2017). Aqui se encuentra el nudo central de
la revolucién tecnolégica en la educacién, el patrén
educativo peruano es de los mds eurocéntricos y
dependientes, no solo porque se funda en la repeticién
de saberes y conocimientos elaborados integramente
en los paises desarrollados y copiados sin un tamiz de
critica adaptativa, sino que los conocimientos tienen
un atraso escandaloso, en muchos casos del siglo xvii
0, en los casos extremos, simplemente son experiencias
directas de estafas educativas, en las que no se transmite
ningln conocimiento, transformdndose en nuevos
mecanismos de colonialidad, de dominacién cultural
de la juventud peruana.

En esas condiciones, no basta que las universidades
del pais dispongan de Internet y nuevas tecnologias,
sin un sistema de educacién apropiado y con niveles
muy bajos pueden llevar a que la juventud se pierda
en el inmenso mundo virtual de informacién y no
tenga capacidad para obtener los conocimientos
requeridos para transformarlos en proyectos personales
de desarrollo. En un sistema educativo masificado,
mercantilizado y de muy bajos niveles de calidad,
las nuevas tecnologias de aprendizaje se cosifican,
se transfiguran en un discurso retérico y vacio de
contenido, pierden su sentido histérico y devienen solo
en meras practicas [idicas y efectistas de la informacién
casi ilimitadas por los grupos de pares, propias de la
sociedad del espectdculo (Quiroz 2004).

En este momento de grandes cambios en la
vida universitaria que anuncian las tecnologias
de informacién y comunicacién, la colonialidad
del saber da cuenta del conflicto agudo entre el
nuevo modelo de ensefanza que indican las nuevas
tecnologias y la persistencia hegemoénica de las
formas tradicionales, autoritarias de la transmisién de
conocimientos en la universidad peruana. Las nuevas
tecnologias en la educacién superior instan originales
relaciones de ensefianza-aprendizaje, cuyo potencial
de revolucionar la universidad contempordnea se
paraliza por la existencia dominante del patrén
educativo tradicional.
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Heterogeneidad de saberes en la universidad

El nudo entre modernidad y conocimiento destaca la
particularidad de los profundos cambios histéricos que
vienen produciéndose en la produccién epistémica en
el siglo xx1. Asistimos a un proceso de propagacién de
una diversidad de formas de conocimientos en todos
los dmbitos de la existencia. En América Latina se
ensayan propuestas innovadoras y se muestra como una
regién de desarrollo muy fructifero, que buscan abrir
el conocimiento a nuevas posibilidades (Mejia 2016).
De esa forma, el conocimiento es mds que la simple
la totalidad
heterogénea de la existencia comporta sobrepasar el
saber hegeménico eurocéntrico e implica arribar al

comprensién universitaria, entender

reconocimiento de una unidad mdltiple del mundo,
inagotable en el tiempo y espacio, de espiritualidad
y materialidad, de orden y caos, organizacién y
trastorno, de lo humano y la naturaleza. Asimismo,
el conocimiento universitario no puede reducirse
Unicamente a las limitaciones del positivismo y la
racionalidad instrumental, hacerlo dejaria de lado un
vasto sector de la existencia social, mientras que la
diversidad del mundo es infinita, que demandan la
necesidad de un pensamiento complejo que subraye la
dialdgica de razén e imaginacion, certeza y casualidad,
sociedad e individuo, saber y emocién. La historia
de América Latina se revela como un proceso muy
heterogéneo que no solo posibilita la marcha de la
racionalidad moderna sino, al mismo tiempo, incluye
la manifestacién de la ilusién, del individuo y la fuerza
de la cultura milenaria, convirtiéndose en un camino
sinuoso, lleno de bifurcaciones entre el logos y el mito
(Santos 2010).

En ese sentido, la produccién del conocimiento del
mundo heterogéneo implica una organizacién compleja
que asume diversas formas relacionadas. Por un lado,
en la universidad se destaca el encuentro conflictivo
del saber corporativo hegeménico y de formas iniciales
de saberes criticos. La produccién del conocimiento
corporativo imprime con su cardcter a la universidad y
lo domina, configurado principalmente en los centros
del saber de los paises industrializados de Europa y
Estados Unidos, que responde a las necesidades de la
expansion de la mercantilizacién y de la expoliacién de
los recursos naturales del pais. Por otro lado, dentro
de los limites de los espacios democrdticos de la uni-
versidad, se viene esbozando un saber critico y a veces
en confrontacién con el saber hegeménico, siguiendo

las pistas de un pensamiento que cuestiona el orden
establecido o algunos de sus aspectos fundamentales,
en particular se impugna la expansién de la desigualdad
social y las relaciones cosificadas de la sociedad con la
naturaleza, que Anibal Quijano (2014) lo denomina
«monstruo histérico» y «<monstruo climdtico» como las
mayores amenazas de la modernidad global.

Por otro lado, se legitima un conocimiento vital
que se desarrolla fuera del dmbito universitario,
resultado de la prictica de cientos de afios de los
pueblos originarios del pais y de la experiencia de los
movimientos de la sociedad, que condensan la «savia de
nuestras civilizaciones ancestrales» del mundo andino
y amazénico (Fals Borda 2003: 82). En las dltimas
décadas se ensayan diversas respuestas en el Pert. Los
movimientos de la sociedad en su defensa del territorio
y la ecologia del mundo bosquejan un imaginario
de la naturaleza como ser vivo, no solo como fuente
de toda forma de vida sino, principalmente, como
sujeto de vida, que se autoproduce en un proceso
histérico de interrelaciones entre lo quimico, biolégico
y lo fisico, ser vivo con derechos plenos, perspectiva
que rescata la vieja idea de las culturas andinas de la
pachamama como Madre Naturaleza. De la misma
forma, trabajadores, mujeres, jovenes, homosexuales,
pacifistas, antiutilitarios, antiglobalizacién y otros
desarrollan un conjunto de saberes, demandas y
medidas de lucha que apuntan al reconocimiento de
los derechos, solidaridad, reciprocidad y, en general, a
la construccién de una sociedad mds igualitaria y justa,
que evocan la idea del «sujeto vivo es el: s #i eres, yo
soy» (Hinkelammert 2015: 127) como aspecto central
de la produccién democrética de la existencia social.

La produccién del conocimiento se encuentra en
un proceso de metamorfosis que empieza a conformarse
mds alld de la universidad. Las necesidades de la
experiencia epistémica desbordan la centralidad del
saber eurocéntrico de la educacién superior, son parte
de un entramado muy complejo.

La universidad ha perdido la centralidad y el
control del conocimiento sobre el mundo por la gran
diversidad de saberes que se desarrollan dentro y fuera
del recinto educativo. La universidad ha perdido
legitimidad, reconocimiento y prestigio frente a las
multiples formas de pensamiento, se ha diluido la
capacidad de reconocimiento de ser el Gnico actor
productor de conocimiento.

La universidad peruana es una institucién
esencialmente monocultural y de predominio del saber
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moderno corporativo que prescinde de la enorme
heterogeneidad de los otros saberes del pais. La univer-
sidad recrea un espacio de desigualdad y colonialidad
de las diversas formas de pensamiento, en la que se
privilegia los saberes eurocéntricos, se constrifie los
saberes criticos y excluye los conocimientos andinos y
de los pueblos sometidos.

Pensar la universidad peruana

En América Latina, en el contexto de la expansién de
la globalizacién, emergen pensamientos discordantes
sobre la universalidad eurocéntricay abren un momento
crucial de disputa epistémica. La regién rompe con el
monodiscurso eurocéntrico y se transforma en fuente
del pensar, imaginar y producir conocimiento que
involucra activamente a la propia universidad.

En ese sentido, la universidad del Perd contem-
pordneo define su caricter en el debate e interseccién
entre las distintas posibilidades de educacién superior.
Sobresalen los siguientes desarrollos: la universi-
dad empresa, la universidad neodesarrollista y la
descolonialidad de la universidad.

En primer lugar se destaca la persistencia de la
universidad empresa. El predominio de la universi-
dad empresa se viene consolidando en el Pert desde
1996 por la dacién del Decreto Legislativo 882 como
parte de las politicas neoliberales impulsadas por el
régimen fujimorista. La universidad considera que
debe su existencia solo al mercado y a la produccién de
bienes y servicios, la educacién superior se «factoriza»
para transformarse en una institucién corporativa, en
una empresa capitalista que sirve solo al proceso de
modernizacién mercantil. Quizd los mayores ejemplos
sean la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
(UPC) y la Universidad San Ignacio de Loyola, pero,
en realidad, corresponde al sistema de la universi-
dad peruana desarrollado bajo el impulso neoliberal
que ha definido su contenido como de instituciones
educativas privadas.

Proceso de mercantilizacién que igualmente
envuelve al conjunto de las universidades publicas que
también privatizan parte de los servicios, cobran por
ellos y venden productos del conocimiento, asi como
diversifican sus operaciones mediante la generacién
de ingresos propios. Lo mds critico, hace que toda
la gestién universitaria se transforme en una entidad
de negocios, los planes de estudio, los diplomas, los

estudios de posgrado, la formacién y la evaluacién de
docentes y estudiantes. En las universidades publicas
alrededor del 50% del presupuesto tiene su origen en
los recursos propios obtenidos del mercado educativo.

En términos nacionales la universidad empresa
estd en contra de toda intervencién publica, la mejor
politica es la que no existe, se parte de la idea ilusoria
que el mercado es el mejor y tnico distribuidor de los
recursos de la sociedad. Para la universidad empresa
el mercado es el centro de la vida social, es el medio
que posibilita una sociedad perfecta, determinada
por la «<mano invisible» que lleva a la autorregulacion
y la armonia general en la modernidad capitalista.
Patrocinada por el Banco Mundial, la universidad
corporativa entiende que la educacién tiene por
finalidad exclusiva la formacién de capital humano,
de expertos, de jévenes con competencias para que
puedan producir bienes, servicios y competir en el
mercado (Santos 2007).

La universidad empresa se organiza profundamente
en términos disciplinarios. Se naturaliza el estableci-
miento de las unidades académicas en forma vertical
y cerrada para dar lugar a la gestién del conocimiento,
tanto tedrica como prictica, en la ensenanza y en
la investigacién. La universidad corporativa es el
dominio de las estructuras eurocéntricas del saber, los
otros saberes no existen, se impide el desarrollo de los
conocimientos criticos y se rechaza en forma absoluta
los saberes indigenas y de los pueblos del pais. La
universidad empresa en el Pert pretende recuperar la
hegemonia total de la razén eurocéntrica y reimponer
el dominio de un universalismo cognoscitivo, proceso
Gnicamente posible por la pretensién de imponer un
nuevo periodo de colonizacién del saber en los paises
bajo el dominio epistémico de los Estados Unidos
(Quijano 2001).

Proceso de mercantilizacién de la educacién que
genera el debilitamiento extremo de las instituciones de
la sociedad, el resultado es el desarrollo exponencial de
las desigualdades. Se organiza un sistema universitario
extremadamente jerarquizado, con un sector de 4 o
5 universidades que son la élite, posesionados en la
sociedad con la venta de servicios, con los mejores
docentes muy bien remunerados y pensiones muy
altas de los alumnos, mientras que la amplia mayorfa
corresponde a una educacién superior masificada de
muy baja calidad, con docentes contratados por horas
e infimos sueldos y sin otros servicios que ofrecer
mds que los estrictamente de ensefianza de pregrado
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y, a veces, de posgrado que rayan en el facilismo y la
compra-venta grados académicos.

En el Perti y América Latina la perspectiva de univer-
sidad empresa plantea un camino universitario solo por
medio del mercado y los privilegios mercantiles, nunca
suscribi6 las viejas promesas de la modernidad de una
educacién para el desarrollo de un pensamiento propio
y fundada en los valores de libertad e igualdad social.

En segundo lugar, la universidad neodesarrollista
del siglo xx1. Es el discurso que formula no solo la
recuperacién de la tradicién de la universidad publica,
sino fijasus posibilidadesinstitucionales de unaeducacién
que contribuya a la expansién de la modernizacién
capitalista que pone énfasis en la figura de la «Razén
de Estado», critica al neoliberalismo para subrayar
las potencialidades de la economia y la redistribucién
social, que en el caso de las experiencias asidticas han
logrado un éxito importante. En el Perti la propuesta fue
enarbolada, de alguna manera, por la «segunda reforma
universitaria» (Burga 2008, Sota 2004 y Lynch 2004).
En general, este modelo universitario es dGnicamente
entendible dentro de los limites del neodesarrollismo
peruano y latinoamericano, que acentta las afinidades
del Estado con el sector privado, siguiendo las pautas
de productividad y rentabilidad del mercado neoliberal,
que destaca el fomento de las economias extractivistas.

La organizacién interna y administrativa de
la universidad debe acomodarse a la formacién de
ciudadanos para el desarrollo productivo y social del
pais. La universidad forma ciudadanos con derechos
a la educacién publica y las necesidades del Estado.
La universidad neodesarrollista persigue la educacién
gratuita, financiada principalmente por las entidades
gubernamentales y la generacién de conocimientos
como bienes publicos que contribuyan a la expansién
de las capacidades productivas del Estado y favorezcan
la distribucién de ingresos. En un contexto de
alianza entre el Estado, la universidad y el mercado
que contribuyan al crecimiento y la expansién de la
modernizacién capitalista.

La universidad neodesarrollista insiste principal-
mente en la estructuracién del departamentalismo y
el conocimiento disciplinar con la esperanza de elevar
y mejorar de la calidad académica. La produccién del
conocimiento recae en la propia universidad bajo las
necesidades del impulso del Estado y la hegemonia de
los saberes europeos y norteamericanos. Las formas
criticas de pensamiento son marginales, aunque
pueden ser muy importantes tienen poca relevancia

en el contexto de la organizacién universitaria, y la
presencia de los saberes indigenas y populares, cuando
existen, se remiten a una representacion cosificada, sin
memoria y carentes de contenido histérico, aparecen
como un legado acabado del pasado.

En la dimensién del dirigismo, los gobiernos —y
las sociedades en general— tienden a aumentar la
presién por la evaluacién y el monitoreo en un sistema
de ciencia y tecnologia sobre las universidades publicas,
acentuando el uso de normas y regimenes disefiados
para garantizar el flujo de informacién centralizado y
testificar la calidad de las instituciones educativas y de
los docentes. De esa forma, una politica centralizada de
control, evaluacién y fiscalizacion universitaria es parte
de las entidades del Estado y en particular de Concytec.

En general, la perspectiva de universidad
neodesarrollista  busca desvincularse del disefio
neoliberal privatista y empresarial, fomentando la
intervencién educativa estatal para contribuir a la
modernizacién capitalista, aunque dentro las fronteras
eurocéntricas del saber y en funcién de la industrias
extractivas latinoamericanas.

Finalmente, la descolonialidad de la universidad
es el discurso mds integral de critica para enfrentar
las amenazas globales del neoliberalismo, no se trata
solamente de una recuperacién de la tradicién de la
educacion publica. Lo fundamental es la elaboracién de
una propuesta cultural de la esperanza de la igualdad,
fundada en un ideal moral que facilite la critica a las
diversas formas existentes de universidad.

La descolonialidad de la universidad es una
promesa ideal de la responsabilidad educativa y de la
cultura de la esperanza de la igualdad, no como modelo
sino mds bien como principio ético que ordene una
direccién de futuro, aliente una oferta de sentido que
incite a la experiencia individual y permita movilizar
las fuerzas latentes de la comunidad de docentes y
alumnos. Ideal que inspira la critica a los males de la
universidad realmente existente, es el fundamento de la
desaprobacién de los abusos del presente. Contrapone
tajantemente la realidad existente con el ideal moral de
universidad (Gom4 2016).

En ese proceso laberintico, el ideal puede contribuir
a trazar la descolonialidad de la universidad como un
camino de experimentacién del bienestar humano,
nunca como un proyecto terminado.

El bienestar entendido como buen vivir, una forma
de vida que permita la realizacién de la dignidad. El
bienestar como la bisqueda del beneficio para todos,
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de modo particular en la educacién, sustentado en el
legado civilizatorio de las culturas andinas que tenga en
cuenta el entorno planetario del cual formamos parte
(Cussidnovich 2015).

La descolonialidad de la universidad apunta al
desarrollo de una cultura de la esperanza colaborativa
enraizada por la produccién de la autonomia
epistémica y societal. La universidad se imagina prin-
cipalmente en torno a un entramado de redes digitales
institucionales y personales, globales y locales de
intercambios de informaciones y conocimientos, que
posibiliten el acceso igualitario a la ingente diversidad
de saberes mediante un aprendizaje colaborativo,
critico y adaptable a los cambios tecnoldgicos y
organizativos, utilizando preferentemente las nuevas
pedagogias de e-learning y m-learning que operan en
la galaxia Internet. La labor central de la universidad
no es transmitir informacién, sino crear capacidad
de innovacién y adaptacién permanente al cambio
societal. Como casi toda la informacién se encuentra
en Internet, el conocimiento se funda en un proceso
cooperativo en las redes y de la capacidad de combinar
informacién de modo creativo.

Precisamente, la descolonialidad de la universi-
dad es la idea magistral inspirada en la formacién de
seres humanos, comprendiendo la educacién superior
como un bien comdn para ser compartidos por todos,
fundados en el valor de la responsabilidad de forjar
seres iguales socialmente, de reconocimiento mutuo y
de unidad con la naturaleza. El valor de la educacién
superior como bien comin solo tiene sentido como
derecho esencial de la humanidad, fuera del célculo
mercantil y del precio, en conflicto permanente con la
rentabilidad y el mercado (Hinkelammert 2005).

Un mundo profundamente intercomunicado
conlleva la conversién de las personas en sujetos con
autonomia propia con aquellos que comparten ideas
semejantes en las redes sociales. La «autonomia del
sujeto frente a las instituciones de la sociedad» (Castells
2012: 218) abre la capacidad del individuo de ser
protagonista de su existencia y, a la vez, portador de
proyectos cognoscitivos de ideales comunes, como la
preocupacién por el medio ambiente y la igualdad
social. Redes sociales y sujetos del conocimiento
impulsan la transformacién de la cultura en una
cultura de acceso comun y solidaria que trasciende
en el tiempo y el espacio, que pueden hacer de la
educacién universitaria parte de la promesa histérica
de un horizonte de sentido libertario (Castells 2009).

En ese contexto, la superaciéon de las estructuras
eurocéntricas del saber implica el desarrollo de
un pensamiento propio que posibilite «construir
paradigmas enddgenos enraizados en nuestras propias
circunstancias que reflejen la compleja realidad
que tenemos y vivimos» (Fals Borda 2003: 89). El
conocimiento de la realidad solo puede emerger
del contexto andino, amazdnico, urbano peruano y
latinoamericano, que tome en cuenta todo el legado
cognoscitivo universal. Una perspectiva que facilite
pensar la sociedad como parte de la naturaleza,
originada en la igualdad social y libertad entre las
personas.

La descolonialidad de la universidad conlleva la
critica radical al dominio del discurso eurocéntrico para
buscar transformarla en una institucién de encuentro
de igualdad intercultural de los conocimientos
universitarios y los otros saberes andinos y populares
que habian sido sometidos o excluidos. La «ecologfa
de saberes» entre el saber cientifico y humanistico que
la universidad produce y los «saberes legos, populares,
tradicionales, urbanos, campesinos, provincianos» e
indigenas (Santos 2007: 67). El didlogo intercultural
posibilitard que los otros saberes recuperen su
memoria e identidad histérica que la universidad eu-
rocéntrica siempre negd. La universidad fundada en la
comprensién del logos y el mito posibilita un mayor
acercamiento a la infinita diversidad y complejidad del
mundo.

La descolonialidad de la universidad supone una
nueva institucionalidad. La universidad tiene que
funcionar en una nueva estructura académica basada
en la epistemologia de la complejidad, que facilite
ir mds alld de la vieja organizacién disciplinaria y
de control, perspectiva que enfatiza la comprensién
del conocimiento como una totalidad, conformada
por elementos heterogéneos y, a la vez, intimamente
interrelacionados. Que contribuya al establecimiento
de un orden educativo que se defina en términos de
temdticas de investigacién y ensenanza. Perspectiva
compleja que lleva a superar el saber eurocéntrico
basado en los limites establecidos por la separacién de
las «dos culturas» entre las ciencias y las humanidades,
es una apuesta por lograr una perspectiva que haga
posible el conocimiento como una experiencia
humana, de saberes integrados en una unidad
heterogénea que sean, a la vez, objetivos, buenos y
bellos. En este sentido, se trata del reconocimiento
histérico del reencantamiento del conocimiento y el
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derecho democridtico epistémico a la singularidad y a
la diversidad de todos los saberes.

La descolonialidad de la universidad es una
propuesta que traza un camino mds alld de la educacién
superior en la modernidad global. Otra universidad
que alumbre la gestacién de un nuevo horizonte de
sentido donde la sociedad pueda pensarse como parte
de la naturaleza y, a la vez, en igualdad social y libertad
de las personas.

Conclusiones

Modernidad y educacién universitaria en el Perd se
conectandirectamenteconel procesodeuniversalizacién
del saber. Desde su fundacién la universidad involucra
el desarrollo de una visién del mundo moderno y de
colonialidad, encarna una manera de pensar y una
forma de producir conocimiento. En la universidad
se difunde un discurso monocultural fundado en la
episteme universal europeista.

El proceso de la educaciéon superior en el Pert
que define su cardcter eurocéntrico es resultado de
las relaciones de la universidad y el poder establecido
histéricamente: iglesia, Estado y mercado. La univer-
sidad se ordena en funcién de los saberes teoldgicos
de la conquista de las almas, la «Razén de Estado» y la
educacién por competencias para el mercado global.
El eurocentrismo es el imaginario social, la memoria
histérica y la perspectiva de conocimiento que permite
organizar todas las subjetividades en un gran discurso
universal que tienen su centro en Europa y los Estados
Unidos.

El proceso de la universidad peruana es, a la vez,
manifestacion del orden de la colonialidad que impone
el viejo privilegio educativo de casta, sea aristocrdtico,
de la limpieza de sangre y ahora de la riqueza mercantil,
que considera que las mayorias poblacionales no tienen
derechos educativos, menos los saberes indigenas y
populares, por la exclusion directa de la universidad o
de la educacién de calidad.

La universidad peruana se organiza profundamente
en términos disciplinares y en unidades académicas
verticales y cerradas que clasifican el conocimiento
en funcién de la hegemonia de algunas orientaciones
tedricas, la teologia en los primeros momentos, que
pasa por la formacién de doctores y letrados y en el
presente sobrevalorando las competencias técnicas,
para desconocer y desvirtuar la democracia de la

diversidad y singularidad de los saberes en la educacién
superior.

En el Perti contempordneo el mercantilismo signa
la pauta general del patrén universitario como parte
del proceso de globalizacién neoliberal que cubre la
sociedad. No obstante lo anterior, la educacién superior
es resultado de un proceso de transaccién de las varias
trayectorias de universidad que la definen y sefalan
un momento crucial de disputa sobre la organizacién
de la produccién cognoscitiva. Sobresale la presencia
hegemoénica de la universidad empresa, la universidad
neodesarrollista y la descolonialidad de la universidad,
que alumbra desde los margenes.

A pesar de todo, pareciera que estarfamos
asistiendo al desarrollo de una episteme que considera
la posibilidad de existencia educativa mds alld del
mercado y de la presencia de solo el Estado, que permita
pensar otra universidad en funcién de la comunidad de
las redes y del acceso igualitario a los saberes, fundado
en una cultura de la libertad y la esperanza.

Referencias bibliograficas

Burga, M. (2013). Universidad y poder. San Marcos y
el Estado. En M. Guisti y R. Sichez-Concha (edit.),
Universidad y nacién (pp. 305-315). Lima: PUCP.

Burca, M. (2008). Reforma silenciosa. Descentralizacion,
desarrollo y wuniversidad regional. Lima: Red para el
Desarrollo de las Ciencias Sociales en el Perd.

BELAUNDE, V. A. (2009). La universidad de San Marcos y la
continuidad histérica del Pert. En Jaime Rios (edit.), La
universidad en el Perii: Historia presente y futuro (vol. I,
pp- 327-355). Lima: ANR.

Benavipes, M.; LEON, J.; Haag, E y Cueva, S. (2015).
Expansion y diversificacion de la  educacion superior
universitaria, y su relacion con la desigualdad y la
segregacion. Lima: Grade.

CasteLLs, M. (2017). Leccién inaugural del curso
académico 2017-2018. La universidad en la era de
la informacién. UOC. https://www.youtube.com/
watch?v=WI{QT]Jy0dyRg

CastELLS, M. (2014). El impacto de internet en la sociedad:

global.  OpenMind. https:/[www.

bbvaopenmind.com/articulo/el-impacto-de-internet-en-

una perspectiva
la-sociedad-una-perspectiva-global/?fullscreen=true

CastEiLLs, M. (2009). Comunicacidn y poder. Madrid: Alianza.

CasTrRO-GOMEZ, S. (2014). Descolonizar las artes. Una
genealogfa del modelo de la universidad-empresa en

A NNNNNNN

/102] 8¢ so|e190s sauoioebiysanul

N
-
—y




27/ JULIO MEJIA NAVARRETE

investigaciones sociales 38|2017

N
—
N

Colombia.
search?q=cache:rrCH-RI6iys]:santiagocastrogomez.
sinismos.com/blog/%3Fp%3D607 +&cd=2&hl=es&ct=
clnk&client=safari

htep://webcache.googleusercontent.com/

Castro-GOMEzZ, S. (2007). Decolonizar la universi-
dad. La hybris del punto cero y el didlogo de saberes.
En S. Castro-Gémez y R. Grosfoguel (edits.), £/ giro
decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mds
alld del capitalismo global (pp. 79-91). Bogotd: Pontificia
Universidad Javeriana, Universidad Central, Siglo del
Hombre.

CussiANovicH, A. (2015). Calidad en educacién y derroteros.
Lima: Sineace.

Dgscora, J. (2009). Vida cotidiana en la universidad y
colegios. En ]J. Rios (edit.), La universidad en el Peri:
Historia presente y futuro (vol. 11, pp. 601-607). Lima:
ANR.

Dusset, E. (2011). La universidad y la educacion critica, parte
2. https://www.youtube.com/watch?v=EEOsl-5azZ.8
Fars Boroa, O. (2003). Ante la crisis del pais. Ideas-accion
para el cambio. Bogotd: El Ancora Editores, Panamericana

Editorial.

FerNANDEZ, E. (2009). El sistema-mundo del capitalismo
académico: procesos de consolidacién de la universidad
emprendedora. Archivos Analiticos de Politicas Educativas
21 (17): 1-43.

GerMANA, C. (2015). Colonialidad, descolonialidad del
modelo neoliberal de universidad en el Perd. hteps://
www.youtube.com/watch?v=NoTu2vwljBM

GERMANA, C. (2005). La universidad peruana en proceso de
transicién. En C. Germand (comp.), Historia y filosofia de
la universidad (pp. 243-258). Lima: UNMSM.

Gowm4, J. (2016, 5 de junio). Democracia sin ideal. £/
Pais.  htep://politica.elpais.com/politica/2016/06/01/
actualidad/1464791358_235490.html

HinkeLamMmerT, E (2015). Solidaridad o suicidio colectivo.
San José: Arlekin.

HinkeLammert, E (2005). La universidad frente a la
globalizacién. Polis. Revista Latinoamericana 11. https://
polis.revues.org/5795#toc

HinkeLamMmerT, F. (2002). Critica de la razén utdpica. Bilbao:
Desclée de Brouwer.

Loavza, A. (20006). La politica educativa del Estado peruano
y las propuestas educativas de los colegios San Carlos y
Nuestra Sefiora de Guadalupe: Lima, 1820-1857. Tesis de
Licenciatura en Historia. Lima: UNMSM.

Lynch, N. (2016, 14 de setiembre). Despojo a la universidad
publica. La Repiiblica. Lima.

LyncH, N. (2004). La segunda reforma universitaria-final.
htep://www.nicolaslynch.com/sites/default/files/libros/
La-Segunda-Reforma-Universitaria.doc

Maridtecuy, J. C. (1971). 7 ensayos de interpretacion de la
realidad peruana. Lima: Amauta.

MEjia, J. (2016). América Latina, modernidad y conocimiento.
El desarrollo de otro discurso epistémico. Lima: UNMSM,
Facultad de Ciencias Sociales.

Micnoro, W. (2006). El giro epistémico descolonial:
la contribucién de Aimé Césaire a la geopolitica y
biopolitica del conocimiento. En A. Césaire, Discurso
sobre el colonialismo (pp.197-221). Madrid: Akal.

MonTtoya, L. (2009).
modernizacién en el Pert. En J. Rios, La universidad en
el Perii: Historia presente y futuro (vol. V, pp. 135-159).
Lima: ANR.

Sanros, B. de S. (2017). Epistemologias del sur. hreps://www.
youtube.com/watch?v=X5e7QPxWrdo

Santos, B. de S. (2014). Universidad piiblica en el siglo XXI.
https://www.youtube.com/watch?v=M4jHoFw9Co6g

Santos, B. de S. (2010). Refiundacion del Estado en América
Latina. Perspectivas desde una epistemologia del Sur. Lima:

Desarrollo  universitario  y

Instituto Internacional de Derecho y Sociedad, Programa
Democracia y Transformacién Global.

Santos, B. de S. (2007). La universidad en el siglo XXI. Para
una reforma democrdtica y emancipatoria de la universi-
dad. La Paz: CIDES-UMSA.

SANcHEzZ, L. A. (2009). La universidad en Latinoamérica.
En J. Rios, La universidad en el Perii: Historia presente y
Sfuturo (vol. V, pp. 33-55). Lima: ANR.

Sota NapaL, J. (2004). Sentido de la segunda reforma
universitaria en el Perii. Lima: ANR.

RrrkiN, J. (2014). La sociedad de coste marginal cero. El
internet de las cosas, el procomin colaborativo y el eclipse
del capitalismo. Barcelona: Paidds.

PriGOGINE, I. y STENGERS, 1. (1990). La nueva alianza.
Metamorfosis de la ciencia. Madrid: Alianza.

Qurano, A. (2014).
latinoamericano. En A. Quijano (ed.): Des/colonialidad y
bien vivir. Un bnuevo debate en América Latina. Lima: URP.

Qunano, A. (2001). Entre la guerra santa y la cruzada.
América Latina en Movimiento 341.

Quiroz, M. T. (2004). El impacto de las tecnologias del
conocimiento y la comunicacion en el pensar sentir de los

Presentacién. Un nuevo debate

jovenes. Tesis de Doctor en Ciencias Sociales. Lima:
UNMSM.

RiBeiro, D. (2009). La universidad peruana, Vol. V., pp.
263-311. En: J. Rios: La universidad en el Perv: Historia
presente y futuro. Lima: ANR.



