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RESUMEN

Se analizan las formas manifiestas de la agresién verbal o psicoldgica, en conjuncién directa con la agresién fisica, que se observan
de modo constante, en los dmbitos familiares de los sectores populares y, que se reproducen en la escuela. En realidad, los alumnos
admiten la agresion fisica en el hogar, con cifras cercanas al cincuenta por ciento en los distritos investigados, incluyendo con
ello, la agresién verbal desde un sentido porcentual mayoritario. Desde luego, lo que observan los escolares, es un hogar muy
violento y agresivo en sus distintas formas, que a gran parte de los alumnos se le hace imposible negar. Se manifiesta, la violencia
desde los padres, pero también con mds crudeza la confrontacién entre los hermanos. No lejos de todo ello, la violencia vecinal o
del barrio, que también proyecta cifras alarmantes y, que los alumnos la perciben cotidianamente. No se trata de una linealidad,
pensando en explicar el conflicto familiar y sus efectos en la violencia escolar, sino advertir, las altas cifras que implican la agresién
fisica en los espacios escolares.

PaLaBRAs cLAVE: Violencia escolar, conflicto familiar, escuela, Lima

Between family conflict and school violence. A vision in the
students of secondary education of popular sectors in Lima

ABSTRACT

The manifest forms of verbal or psychological aggression are analyzed, in direct conjunction with physical aggression, which
are observed constantly, in the familiar areas of the popular sectors and, which are reproduced in school. In fact, the students
admit physical aggression in the home, with figures close to fifty percent in the districts investigated, including with it, the verbal
aggression from a majority percentage sense. Of course, what schoolchildren observe is a very violent and aggressive home in its
different forms, which a large part of the students finds it impossible to deny. It is manifested, the violence from the parents, but
also with more rawness the confrontation between the brothers. Not far from all this, neighborhood or neighborhood violence,
which also projects alarming figures and that students perceive daily. It is not a linearity, thinking about explaining the family
conflict and its effects on school violence, but warning, the high figures that involve physical aggression in school spaces.

Kevyworbs: School violence, family conflict, school, Lima

*  El presente trabajo es parte de los resultados del proyecto de investigacién «La interculturalidad: entre la violencia familiar y la violencia escolar. Una
mirada desde los alumnos de educacién secundaria en Lima» (E18150022), desarrollado el 2018 con apoyo del VRIP-UNMSM; asimismo, del
proyecto «Conflicto familiar y violencia escolar. Percepcién desde los alumnos de sectores populares de Lima Sur» (E19150141), realizado el 2019.
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I. Introduccidén e interrogantes iniciales

| presente trabajo es una propuesta que se vie-

ne estableciendo desde una légica cuantitativa

y cualitativa para explicar el fenémeno de la

violencia, el conflicto y la discriminacién ra-
cial en la escuela. Sin embargo, insistimos en dos ca-
tegorias claves en la presente investigacion: la idea de
violencia y conflicto, cuyo espacio social es la escuela
como referente principal. Esto implica, sujetos sociales
de intima participacién, como son los estudiantes en
el aula, durante un largo proceso de continua interre-
lacién. Son dichos actores sociales, sobre quienes gira
la investigacién desde sus sentidos de participacién y
racionalidad, que se le pueden endilgar a su socializa-
cién permanente en el aula. Complementando estas
categorias, extendemos las ideas de discriminacién a
los dmbitos raciales y racistas que pueden observarse,
como parte de los conflictos culturales existentes en
el pais. Sin embargo, son las categorias de conflicto
y violencia las dos categorias-eje en el estudio. Estas
ideas, las analizaremos en su sentido exploratorio y de
desenlace, desde el lado empirico de la investigacion,
por quienes se encuentran involucrados en dicho pro-
ceso, que en este caso son los alumnos de educacién
basica regular en nuestro pais y, de quienes obtendre-
mos la participacién principal en la ejecucién empirica
del tema'. La violencia de los alumnos en los colegios
es una constante que los medios de comunicacién la
propalan diariamente. En algunos casos se han cifrado
muertes y en otros, traumas que implican los dmbitos
familiares u originarios de los escolares. Quizds, es la
escuela la que orienta un sentido de agresividad pocas
veces vista o por lo menos evidenciada como se obser-
va en los tltimos anos. No en vano podemos decir que
segtn reportes de Siseve Nacional?, entre el afio 2013
al 2019 se han reportado 26 446 hechos de violencia
escolar a nivel nacional, en sus distintas manifestacio-
nes. Donde incluso la violencia fisica se ha impuesto
con 14 370 casos frente a 11 314 de agresién verbal.
En realidad, cifras alarmantes que se reiteran de modo
constante. Desde luego, en paralelo, tenemos mucha
informacién al respecto que en un primer momento,

1 El tema sobre el racismo en la escuela lo vengo tratando en varias pu-
blicaciones. Ver por ejemplo: Jacinto (2016a, 2016b, 2016¢, 2017).

2 Organismo institucional del Ministerio de Educacién que se encarga
de publicar las estadisticas sobre la violencia y la agresién escolar a
nivel nacional. Ver: http://www.siseve.pe/seccion/estadisticas.

pasé por la investigacién sobre los pandilleros en rela-
cién a las barras bravas, hasta llegar al bullyng donde
el espacio social se ubicaba al interior de la escuela’
con mayor insistencia. Una mirada antropolégica lle-
va a preguntarnos: ;Qué hace posible tanta violencia,
agresién y conato en la escuela? ;El hogar familiar,
el lugar de residencia o el barrio, tienen repercusién
en la violencia escolar?, Esta pregunta conlleva una
adicional que me parece pertinente para explicarnos
cémo estas manifestaciones se extienden a nivel esco-
lar. Entonces: ;Cudles son las causas y repercusiones
que desde la violencia y el conflicto socio-familiar se
expresan en los dmbitos escolares? En realidad, rela-
cionar espacios sociales que implican una intima con-
vivencia intra-escolar, cuyos agentes sociales como el
alumno, los padres de familia y, los maestros forman
parte de una socializacién permanente que implican
sentidos consensuales, pero a la vez antagénicos o, de
contraposicién endégena, nos hacen responder, como
supuesto, que la violencia agresiva y el conflicto que
se observan entre jévenes y adolescentes, al interior de
la escuela tienen sus origenes en los comportamientos
que el alumno interioriza y, observa desde el hogar
familiar, el barrio y la socializacién que se establece a
nivel del adolescente frente a sus congéneres. No lejos
de todo esto, ubicar a dichos escolares en una socie-
dad extremadamente clasista y discriminatoria, donde
las relaciones sociales de sobrevivencia y de trabajo en
las cuales se encuentran los padres o, las madres de
familia de dichos alumnos, conlleva explicaciones ho-
listicas y estructurales de los sectores populares en las
cuales se ubican los mismos colegiales.

El anilisis, viene de los resultados cuantitati-
vos, pero desde una mirada antropolégica. Hemos
trabajado con una encuesta bajo categorias socio-
antropoldgicas en los respectivos colegios. Se entre-
vistaron en el Colegio Toribio de Luzuriaga y Mejia

3 Sendos trabajos por este lado se han realizado desde el siglo
pasado. Tenemos los de Santos, M. (2002). La vergiienza de
los pandilleros: masculinidad, emociones y conflictos en esqui-
neros del Cercado de Lima. Lima: PUC. Tesis Magister en
Sociologfa; Martinez, M. y E Tong, (1999). Nacidos para ser
salvajes. Identidad y violencia juvenil en los 90. Lima, Ceapaz
/ Sur; Mejia, J. (2001). Factores sociales que explican el pan-
dillerismo juvenil. Lima, Rev. Investigaciones Sociales. N° 8,
UNMSM; Villegas, F. (2005). Las pandillas juveniles de Lima.
Maracaibo, Venezuela, Rev. Espacio Abierto. Vol. 14, Ne 1.
pp- 73-95; Callirgos, J. (1995). La discriminacion en la socia-

lizacion escolar, Lima: PUC, Facultad de Ciencias Sociales.



de San Juan de Lurigancho (SJL), 105 alumnos del
Quinto ano de Secundaria. Es un colegio que vie-
ne de inicios de los afios ochenta del siglo pasado en
pleno apogeo de las migraciones de gran parte de la
sierra sur y centro del Perd. Tiene los distintos nive-
les pre-escolares con aproximadamente cerca de dos
mil alumnos en los distintos turnos en los cuales se
desenvuelven. Asumimos como agentes principales
del estudio a cuatro secciones del quinto ano de se-
cundaria entre hombres y mujeres. Para el caso de
la Institucién Educativa Soberana Orden de Malta
de San Gabriel en Villa Maria del Triunfo (VMT) se
han encuestado a 110 alumnos, también del Quinto
Afo de Secundaria. Es un colegio mixto donde se
lograron también asumir cuatro secciones.

El origen de la actual I.LE. SOM, comenzé de
manera precaria en las oficinas de la compania «San
Gabriel», propietaria del terreno en aquel entonces
inadecuado para la tarea educativa. Es una fusién de
diversas escuelas que se venfan generando por enton-
ces en varios turnos y, cuya legitimidad se logra du-
rante el Gobierno de Juan Velasco Alvarado. Por el
afio 1972 Como se observa, son dos colegios que se
establecen en los afios de un gran flujo migratorio y
de grandes invasiones de los sectores populares lime-
fios. Hoy en dia estos territorios han logrado urbani-
zarse a su manera y cuentan en sus espacios territo-
riales algunos servicios bésicos indispensables para su
funcionamiento. No obstante, se debe tener presente
que a pesar de los anos el colegio Soberana Orden
de Malta tiene una infraestructura precaria que sale a
relucir en los tiempos de lluvias o huaycos que se ven
en la Capital. Logramos un andlisis comparativo en
los dos colegios desde un punto de vista descriptivo-
etnografico. Las cifras de los resultados lo analizamos
desde una légica cualitativa antropoldgica, para la
mejor comprensién del fendmeno en estudio.

I1. Referentes tedricos conceptuales

El sentido del conflicto y la violencia en sus distin-
tas manifestaciones ha sido uno de los temas refe-
renciales en las ciencias sociales. Autores cldsicos
como Merton (2002) desde la «conducta desviada»

4 Ver: https://maltinos.webcindario.com/historia.htm. (Consultado,
12 febrero, 2018).
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y Durkheim (1988) desde la «anomia», trataban de
imponer estas categorias desde un punto de vista ho-
listico. En realidad, ha sido siempre una propuesta a
nivel macrosociolégico, por lo que siempre se le tenia
en cuenta como un espacio estructural sobre la cual
se dinamizaban los individuos. Pero, es un estructu-
ralismo cldsico, que trata de ver el movimiento de la
sociedad desde los grandes sistemas y su sentido de
funcionalidad al interior de ésta, en busca del orden,
el desarrollo y la armonia social. No obstante, parte
de las ciencias sociales, se hicieron eco del conflicto
desde las relaciones de trabajo o las formas de coloni-
zacién y enajenacion que ella genera en los individuos
(Marx, 1980). Por lo que pasamos en las ciencias so-
ciales locales, de las escuelas estadounidenses a las es-
cuelas marxistas. De hecho, el conflicto se genera en
las diversas manifestaciones de las relaciones de tra-
bajo y de produccidn, si seguimos a los cldsicos mar-
xistas. Sin embargo, los aspectos microsocioldgicos y
microculturales se dejaron a la psicologia y la antro-
pologia (Benedict, 1980). De ello, no es casual que
las formas de comportamiento o los modos de vida se
ubiquen como categorias centrales para las socieda-
des tradicionales. Y por lo tanto, la caracterizacién de
la cultura a partir de dichas categorias donde inclu-
so los mismos estructural funcionalistas le ponfan su
sentido de conducta desviada a los grupos humanos,
ya no a las culturas nativas, sino a las sociedades mo-
dernas, como lo sostenia Merton (2002). Desde lue-
go, son las teorias contempordneas quienes se acercan
a explicarnos la desestructuracién y los cambios cul-
turales, que genera la modernizacién y por ende, las
formas de penetracién de un mundo globalizado que
logra un proceso de individualizacién que va tras-
tocando los dmbitos de la familia nuclear y extensa,
de tal manera que lo vuelve «porosa», «liquida» y de
hecho «desestructurada» o «liminal», como lo refie-
ren casi en comdn Bauman (2011), Sennett (2008)
y Delgado (2007). Ya, anteriormente un autor, como
Bourdieu (1997) que se asomaba por las teorias de la
accién, para explicar, como el habitus y el campo se
vuelven dos categorias claves para explicar los niveles
conflictuales que pueden asistirnos desde el agente
social para espacios microculturales, como se puede
observar desde el dmbito familiar. Es decir, la disposi-
cién que generan las practicas sociales como produc-
to de una reproduccién histérica del individuo y la
constante lucha que implica el campo socio-cultural
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sobre la cual se realiza la familia y el individuo como
agente o, actor social.

La violencia familiar y la violencia escolar han
sido trabajadas desde los dmbitos latinoamericanos
desde hace mucho tiempo y, con mayor ahinco en
México, Argentina y Costa Rica. Lo tratan de ana-
lizar de modo multidisciplinario y, en algunos casos
prima la parte psicoldgica. Jesus Whaley (2008), para
el caso mexicano, hace un estudio de la violencia in-
trafamiliar cuyas manifestaciones se endilgan a la sa-
lud, las relaciones de poder y el patriarcalismo laten-
te que se manifiestan desde las relaciones de género
y, sus consecuencias en toda la familia. Observa, las
causas bioldgicas y psicoldgicas desde la interaccién
familiar, exponiendo las distintas formas de violen-
cia, bajo una «cultura machista» que se manifiesta
a su interior. Explica que no se trata solamente, de
un cauce social. También, encontramos las ideas que
explica, Martha Tapia (2014), desde el psicoandli-
sis. Revela, que la violencia que hoy vive la sociedad
mundial tiene su génesis en el individuo como tal. Y
es alli donde, se tiene que observar la violencia. Es
decir, el sujeto se enfrenta a un mundo hostil que no
puede confrontarlo. Es en el individuo de donde par-
te la violencia y es desde alli que se genera su reper-
cusion hacia el «otro» que estd mds cercano, y que no
son sino la madre, el padre o los hijos. En si, el «yo»
va generando el conflicto y es a él a quien tenemos
que mirar en el espejo. En realidad, es entender la
subjetividad y lo social que dan lugar a todo ello. De
igual forma el escrito de Guadalupe Cortés (2014),
donde expone que: «la violencia en la pareja o con-
tra la mujer ha estado presentes desde hace ciento
de anos. No corresponde a una determinada época,
region, raza o cultura, como tampoco depende del
grado de instruccién, posicién social o econémica.
El mito del «hogar, dulce hogar» oculté durante mu-
cho tiempo el fendmeno que ha estado presente entre
nosotros casi desde siempre: la violencia en el hogar.
Han sido siglos de vivencias y simulaciones, los que
generaron y mantuvieron el mito de que todo lo que
ocurre dentro de la familia es una cuestién privada,
que debe ser defendida de las miradas externas. Las
propias victimas de la violencia doméstica, realizan
esfuerzos para que nadie se entere de lo que ocurre.
Este mito ha propiciado la impunidad de aquellos que
ejercen diversos grados de violencia dentro del hogar,
que puede llegar hasta el homicidio.» (Cortés, 2014:

148) A ello se puede, afadir el trabajo «Hombres vio-
lentos», de Martha Ramirez (2001), con su excelen-
te estudio también para el caso mexicano donde se
describe la historia de cinco hombres que durante la
vida conyugal ejercieron violencia fisica, emocional,
sexual y econémica en contra de la mujer y analiza los
condicionamientos socioculturales que dan origen a
una masculinidad conflictiva y violenta. Es decir, los
mismos tratan de justificar el orden patriarcal y ma-
chista bajo las creencias, valores, mitos, estereotipos y
costumbres de lo que significa ser hombre y ser mujer
y, las pricticas que acompanan a éstas. En el fondo,
entender los dmbitos antropolégicos del ejercicio de
una masculinidad ejercida desde la violencia, pero
evidenciando a la vez, las profundas desigualdades
que implican los hombres y las mujeres desde las
légicas del género. Desde luego, la autora logra las
perspectivas que hagan posible otras formas de convi-
vencia desde la afectividad y la equidad. En realidad,
lo que investigamos son las manifestaciones que se
establecen desde los comportamientos donde la vio-
lencia doméstica no solamente se enclaustra en el ho-
gar, sino que logra sus repercusiones en la vida escolar
de los alumnos. No creemos en la horizontalidad del
individuo sino de entender que detrds de toda vio-
lencia se van generando manifestaciones que el ado-
lescente o los ninos logran interiorizar. En la escuela
la violencia cobra distintas formas, puede ser fisica,
verbal, escrita, robos y formas de agresién. Otro de
los trabajos que ubicamos desde estas perspectivas es
el de Edith Moreno (2005), costarricense ella, quien
refiere, que las causas de la violencia intrafamiliar, son
sociales y, psicoldgicas donde los mismos docentes,
tienen su participacién desde sus comportamientos.
Donde incluso, el respeto ha perdido su cauce de
tal forma que los alumnos parecen haber logrado su
indiferencia frente a la tolerancia y el asentimiento.
De hecho que las instituciones estructurales tienen
su importancia en dichos causales. En otros lados y
desde el caso argentino, ubicamos un informe oficial
bajo el titulo de «La violencia en las escuelas desde un
punto de vista cualitativo.» Realizado por un equipo
de investigacién dirigido por Daniel Miguez (2009).
En el fondo un trabajo etnogrifico desde el aula, para
describir la violencia verbal que se ve en los alumnos.
Las reacciones del profesor, y el comportamiento que
se establece entre ellos. En realidad, las caracteristi-
cas de la violencia se establecen desde las perspecti-



vas que ofrecen las escuelas en todos sus niveles. Solo
que esta vez, indica la crisis de autoridad escolar que
representado por el profesor ha conllevado a mayor
crisis y conflictividad en la escuela: «Como es obvio
caben a la escuela las generales de la ley: la combina-
cién de autoridad racional burocritica y tradicional
que el dispositivo escolar supone ostenta el maestro
aparece cada vez como menos y menos operativa en
condiciones en las cuales, como hemos senalado,
las bases de sustento de la legitimidad de una y de
otra atraviesan una crisis progresiva y generalizada.»
(Miguez, 2009: 44).

Para el caso peruano, logramos reunir una gran
cantidad de textos e investigaciones tratando de ex-
plicar las distintas problemdticas que sobre la educa-
cién se presentan en el pafs: Zavala y Back (2017),
Anchi (2016), Dominguez (2015), Montoya (2010,
1990), Piscoya (2002), Ames (1999), Tovar (1998),
Ansién (1995), Fuenzalida (1992), Fuller (1992),
Portocarrero (1989), entre otros. En ellos, se puede
advertir un punto de partida en comun: su preocu-
pacidn por la educacién en sus distintas modalidades:
poder, conflictos, aprendizajes, interculturalidad, dis-
criminacién, la semidtica andina educativa y hasta
relaciones de trabajo fuera del aula, entre otras ca-
tegorias que se pueden ubicar. Todos con resultados
empiricos fabulosos pero con una manera de excep-
tuar el fenémeno de la educacidn, desde su sentido
relacional que implica analizar la violencia escolar en
su real dimensién o la génesis que la inculca, desde
las relaciones interculturales, donde juegan un rol
importante los origenes familiares y las interacciones
«barriales» o vecinales que bajo sus comportamientos
los alumnos y las alumnas recrean al interior del aula.
Es que, en realidad, se advierte hasta dénde la escue-
la tiene una frontera en las relaciones interculturales
que muchas veces lo hace proclive a ser parte de una
integracion socio-cultural pero, que en cualquier mo-
mento se quiebra y explota por las manifestaciones
culturales-étnicas que ellas generan. Es lo que anali-
z0, a partir de las formas de socializacién escolar que
la antropologfa propone y, que de algiin modo puede
ser parte de una reelaboracién en el caso de los es-
colares peruanos o de las ciudades de Lima. Desde
luego, la visién de la violencia escolar, se ha medi-
do desde un punto de vista oficial o del gobierno.
Sus diagnésticos implican las medidas que se pueden
tomar al respecto y que de algin modo concierne
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a las politicas publicas de los respectivos gobiernos.
Asumimos un informe que se encuentra bajo el sello
del Ministerio de Educacién del portal Siseve (2019),
donde las estadisticas al margen de las especificidades
que sobre ésta se conoce, logran resultados alarman-
tes con 26,446 casos reportados acerca de la violencia
en sus distintas manifestaciones, sean estin verbales o
psicoldgicas asi como fisicas, que son las que pasan el
cincuenta por ciento de los casos.

En realidad, las cifras son alarmantes a pesar de
que se presentan de manera oficial y, que muchas ve-
ces son tergiversadas. Y, es sobre esta base, que se tra-
baja gran parte los nuevos modelos educativos. Otro
de los trabajos que logra entrar a la violencia escolar
es el libro de Carlos Céceres y Jimena Salazar (2013),
que lo trabajan para tres paises de América Latina,
como son Chile, Guatemala y Pert. Su titulo es: «Era
como ir todos los dias al matadero». El libro se pre-
senta como documento de trabajo, cuya tesis implica
el bullying homofdbico, el cual es una de las formas
de violencia escolar permanente en la escuela. Es un
andlisis comparativo que hace saber el predominio de
la violencia en la escuela por parte de los alumnos
peruanos.

III. Referencias generales de los alumnos
encuestados

Si observamos la siguiente Tabla los alumnos son en
su mayoria de Lima. Esto, nos indica, que existe una
base social popular asentada en la Capital, de hijos
de migrantes. Pricticamente una generacién de nue-
vos limefios nacidos bajo un contexto de regimenes
neoliberales que priorizaron los gobiernos peruanos
desde su economia y, cuyo contexto transnacional,
estd dirigido por un mundo de la digitalizacién y el
consumismo de las redes sociales virtuales. Son j6-
venes, que se miran como parte de las Limas Norte,
Centro, Sur y Este bajo sus diferencias culturales y
econdmicas que implican las mismas zonas. En rea-
lidad una Lima que se procesa bajo distintos flujos
socio-econdémicos donde los sectores populares son
parte de este movimiento de manera tan heterogénea
y, cuyos hijos son parte de este proceso. Priorizamos
esta vez los adolescentes escolares del quinto afo de
secundaria de quienes se puede explicar, de algin
modo, que tienen padres que conocen la vida coti-

N
w

610Z| 2t seje190s sauoioehisanul

ANNNNNNNNN\Y



2077777 PEDRO JACINTO PAZO

N
Y

investigaciones sociales 42|2019

diana limena, bajo las penumbras o la emergencia
que han podido pasar en Lima, como migrantes de
los afos sesenta y setenta del siglo pasado. Muchos
de éstos padres de familia, se puede decir que han
sido participes directos en la gestién de estos colegios
e incluso en su construccién. De hecho, que como
todo colegial sus edades estdn entre los dieciséis y
diecisiete anos, por lo tanto estin cumpliendo con
un rango de edad que implica los estudios en el dl-
timo afo del nivel secundario. Para el caso del cole-
gio mixto de SJL la mayoria de los participantes son
mujeres, al igual que las del colegio de VMT. Hay
que ver que el impetu del género femenino se ve en
las jovenes mujeres desde el colegio y también en los
dmbitos superiores. Son de lengua castellana casi to-
dos, teniendo una caracteristica muy demarcada: se
denota las diferencias en el credo religioso en SJM.
Muchos de ellos son de mayorfa religiosa cristiana
juntos a los que no especifican su credo, no obstante
se observa, que el catolicismo queda relegado a una
minorfa significante. Aqui debemos tener presente
que las iglesias cristianas estdn logrando su auge en
los sectores populares limenos, lo que ya no llama la
atencién como fenémeno de conversién en el mun-
do de la religiosidad peruana. Se puede explicar, que
poco antes y después del conflicto armado interno
que sacudié el pais las iglesias cristinas lograron su
auge a nivel ideoldgico como freno a lo que venia
sucediendo con la violencia politica en la poblacién
peruana. La religién cristiana logra su ctspide, inclu-
so en todas las regiones andinas del pais, poniendo
al idioma quechua como comunicacién activa para
los feligreses o adeptos a su evangelizacién. Sin em-
bargo, para el caso de los alumnos de VMT ellos res-
ponden en su mayoria ser cat6licos. Esto nos indica
la prioridad de los mensajes en los credos religiosos
que muchas veces se orientan hacia los distritos mds
populares por su mayoritaria poblacién y, parece que
las congregaciones cristianas tuvieron su prioridad en
SJM. Desde luego, tenemos dos distritos que hemos
seleccionado por su trayectoria emergente producto
de su origen que vienen de los anos sesenta del siglo.
Fueron grandes espacios donde se asentaron los po-
bladores migrantes de las distintas partes del pais y,
donde confluyeron parte de poblacién migrante pe-
ruana, sobre todo de los que fueron asolados por la
violencia y conflicto armado de los anos ochenta de
aquella época. Hay que enfatizar que la larga historia

de SJL es de vasta trayectoria pero su creacién como
distrito proviene del ano 1967. En el caso de VMT,
fue creado en 1961 como distrito. Por lo tanto, un
tiempo y un espacio de poblamiento que se conjugan
cuasi en paralelo.

TaBLa 1. Referentes generales de los alumnos encuestados

(SJL)

Concepto/ Referencias generales (%)
Ideas

Lugar de Lima (84,8); Ica (1,0); Piura (1,9); Junin (1,0);

nacimiento | Hudnuco (5,7); Bolivia (1,0); Ancén (1,9);
Tarma (1,0); Huaral (1,0); Santiago de Chile
(1,0)

Edades 15 (1,0); 16 (64,8); 17 (29,5); 18 (4,8).

Sexo Masculino (46,7); Femenino (53,3)

Idioma Castellano (89,5); Quechua (5,7); Aymara
(1,0); Otro (3,8)

Religién Catolica (41,9); Mormén (1,9); Evangélico
(21,9); Ateo (3,8); Cristiano (4,8); No especi-
fica (18,1); Adventista (1,0); Testigo de jehovd
(2,9); Israelita (1,0); Pentecostal (2,9)

Fuente: Encuesta, violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una
vision desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. San
Juan de Lurigancho. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.

TaBra 2. Referentes generales de los alumnos encuestados

(VMT)

Concepto/ Referencias generales (%)
Ideas

Lugar de Lima (98,2); Ica (0,9), Tacna (0,9)

nacimiento

Edades 15 (2,8); 16 (65,1); 17 (29,4); 18 (2,8)

Sexo Masculino (34,9); femenino (65,1)

Idioma Castellano (100,0)

Religién Catolica (62,4); mormén (0,9); Evangélico
(8,3); Ateo (0,9); Cristiano (2,8); No especifica
(20,2); Agnéstico (0,9); testigo de jehovd (1,8);
israelita (1,8)

Fuente: Encuesta, Violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una
vision desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. Villa
Marfa del Triunfo. (Lima, junio-Octubre 2017). Elaboracién: Propia.

IV. Ideas sobre lo «cholo» desde los personajes
populares en el fitbol, la misica y la televisién
abierta

e ha tenido muchas expresiones que aluden a la
Se ha tenid h q lud l
jerarquizaciéon o la desigualdad que implican la
poblacién peruana. Las ciencias sociales se han en-



riquecido con palabras tan vastas propias de una
colonialidad que persiste en todos los dmbitos de
las familias peruanas, desde sus diferencias sociales
y culturales. Se han realizado distintas definiciones
para entender la palabrita «cholo» desde las distin-
tas disciplinas. En gran parte de las encuestas que
hemos realizado para diversos agentes sociales in-
vestigados hemos propuesto, de alguna forma la
percepcién que tienen acerca de esta denominacién.
Se han obtenido orientaciones descriptivas, que lo
han encumbrado a ser uno de los agentes sociales
sobre la cual se construye nuestra nacionalidad o
nuestra cultura. En algunos casos, se ha propuesto
como una relacién ambigua que implica el ser o no
ser, de la diversidad cultural del pais. Lo han tratado
de caracterizar de distintos modos. Y en otros casos,
se ha llegado a explicarlo desde epitetos y adjetivos
tan crueles que hoy atn, sigue siendo parte de nues-
tra cotidianidad. Sin embargo, en los resultados del
presente trabajo de investigacién observamos para
la mayoria de entrevistados que el cholo es una,
«Persona trabajadora de la Sierra»; y es, en si un,
«Ser peruano y lo mejor del pais». En minoria se
encuentra ser una humillacién para el poblador de
la sierra. Esto por el lado de SJM. Sin embargo, los
alumnos lo reiteran —como lo mejor— también
para VMT, cuando dicen que es un: «Ser peruano
y son lo mejor del pais»’. En el fondo se resalta el
trabajo, que en realidad tiene su idiosincrasia pro-
pia en la cultura peruana. Y, sobre todo, los dmbi-
tos regionales para quienes se dicen son de la Sierra
estd muy bien demarcada. No se autoexcluyen. Y,
ademds, recalcar el pais y, lo peruano como tal, es
el sentir de pensarse incluidos en una sociedad tan
fragmentada y heterogénea, que en el fondo los hace
sentirse orgullosos. Quizds, si bien la pregunta im-
plica una direccionalidad, la respuesta la proponen
de esta manera. Y, esto lo relacionamos, con lo que
se ha venido cultivando desde el siglo pasado sobre
esta idea de lo cholo desde el ftbol y la msica, por
eso es que resaltamos el reconocimiento o el desco-
nocimiento para personajes que de alguna manera
fueron involucrados con la palabrita «cholo», pero
bajo el sentido de afeccién, aprecio o sensibilidad
que se generd en la sociedad peruana. Y, esta es la
gran sorpresa, lo que se reconocié en gran parte para

5 Ver mis trabajos. En bibliograffa: Jacinto (2016 y 2017).

ENTRE LA VIOLENCIA FAMILIAR Y LA VIOLENCIA ESCOLAR

la generacién de sus padres o abuelos, hoy termina
siendo un desconocimiento de lo que mayormen-
te se puso en la palestra para aquellas generaciones.
Y, no fue por gusto. Propusimos héroes/personajes,
que se relacionaban a los dmbitos populares y, que
los podian reivindicar contra la agresién y la violen-
cia racista que de alguna manera sufrieron en sus
inicios desde sus historias de migrantes. Es, desde
esta 16gica, que podemos decir que las generacio-
nes se construyen bajo cédigos y simbolos que van
llevando a cultivar una identidad y una razén de
reivindicacién de lo nuestro en su tiempo y su espa-
cio. Las respuestas no pueden ser mds extremas, en
realidad, cuando nuestras interrogantes se orienta-
ban hacia el «Cholo Sotil», de quien en la historia de
futbol ha sido presentado como uno de los grandes
deportistas: No lo conozco y no me interesa (38,8);
aunque si sumamos: Un ejemplo de peruano, a la
vez de Un ejemplo de cholo, que Con su futbol hizo
conocer a los cholos peruanos en el mundo. Las es-
tadisticas del desinterés se aplastan por los mismos
alumnos de SJM. Sin embargo, la contundencia del
desinterés y desconocimiento se ve por los de VMT
que llegan a las cifras de un cuarentiseis por ciento
con respecto a su desconocimiento. Desde luego, la
ambigiiedad de quien no es parte de un contexto y
de una generacién por lo tanto, respuestas comple-
tamente lejanas a los que se podria tener por parte
de sus padres. El «cholo Sotil» fue uno de los gran-
des futbolistas del mundial de México setenta, que
hizo vibrar a la generacién de los padres y abuelos
de estos alumnos y, por lo tanto, sus reminiscencias.
No obstante, estd muy lejos en estos colegiales del
siglo xxi1°.

Hay que entender que las historias se suceden
en todas las generaciones, no es casual entonces que,
dicho personaje quedé para la memoria de los pa-
pds. Y asi, como sus padres o sus abuelos, se crearon
sus héroes hoy en dia ellos tendrdn los suyos. Y eso
hay que ubicarlo, ya, desde las redes virtuales. Si
bien el Cholo Sotil, venia del futbol de una época
pasada y gloriosa, lo poco que se puede hacer hoy
en dia sobre su percepcién es ya de un tiempo pa-
sado. El de los padres y también abuelos. Para el

6 Una trabajo que viene desde hace muchos anos atrds para darnos
a conocer cl empuje de lo «cholo» desde el futbol es el trabajo de
Artemén Ospina, en la revista Los caminos del Laberinto. (1988).
Ver Bibliografia.
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caso de Luis Abanto Morales, podemos decir, todo
lo contrario. A la pregunta, qué se entendia por la
frase, «Cholo soy y no me compadezcas», sobre una
de sus composiciones musicales, la respuesta de los
alumnos fue categérica, al reivindicar dos frases de
una gran valfa: «Identidad peruana»; y, «Orgullo
para todos los peruanos», sin contar el orgullo para
los cholos que tiene sus cifras adicionales pero que,
de alguna manera expresan los adolescentes en SJM.
Y también, se puede ver por el lado de VMT cuan-
do expresan, esta reivindicacién, también desde su
«identidad» mds su «orgullo peruano» en una gran
mayorfa. Quizds, se pueden explicar estas ultimas
cifras, por lo popular de las canciones y, ademds por
la difusién que se establece constantemente sobre la
cancién «Cholo soy». Desde luego, aqui juega un
papel importante la difusion desde la radio y la tele-
visién que se hace sobre este vals musical. Y la letra
que implica la cancién como tal: «Cholo soy y no
me compadezcas, / esas son monedas que no valen
nada/ y que dan los blancos como quien da plata, /
nosotros los cholos no pedimos nada, / pues faltan-
do todo, todo nos alcanza.»”

En realidad, estamos frente a una letra que con-
mueve lo afectivo, lo histérico y lo racial. Puede ser
que genere versiones contrarias por la dicotomia
bien marcada de sus expresiones desde su clasismo
y racismo que puede conllevar la cancién o la letra
como tal. Un nacionalismo o una peruanidad que
puede implicar una identidad pero por oposicién. Y
esto puede ser mucho mds nefasto cuando de generar
identidad se trata.

Sin embargo, todo esto nos hace explicar y ana-
lizar, lo que se veia también en personajes populares
que se acercan a lo cholo por la comicidad en la tele-
visidn, desde hace mds de cuatro décadas atras, entre
la sorna, la ridiculez y, la bufoneria. Recordemos, que
esta palabra cholo, fue demandada desde la televisién
por Tulio Loza, personaje de la comicidad de fines de
los anos setenta y los afos ochenta del siglo pasado,
que luego se fue propalando a otros actores cémicos
del pais. En realidad, lo cholo asociado a lo serrano, a

7 Haciendo una revisién de esta cancién en el Youtube, encontramos
un sinnimero de grabaciones que en algunos casos pasa los millones
de vistas, con comentarios de distintas partes del mundo. Sobre todo
de los latinoamericanos migrantes en el mundo europeo o estadu-
nidense. Ver: https://www.youtube.com/watch?v=sTXDmz-1410.
(Consultado: octubre 10, 2018).

lo andino regional, sin entender la tergiversacién que
se establecia a la cultura peruana en general. La mofa,
la burla o el «achoramiento» era la caracteristica de
un cholo migrante en la Capital, dejando de lado su
sentido de produccién y de riqueza originaria que
manifiesta la poblacién de lo mds recéndito del pais,
desde las relaciones de trabajo y la cultura que impo-
nia. Este es el caso, de lo que incluso se observa en la
actualidad y, donde vemos a una «Chola Chabuca»
que se le acepta de manera ambigua como alguien
que puede llevarnos a la «Identidad peruana (22,9)»
bastante significativo, a pesar de ser una minoria. No
obstante, implica en si, un: «Racismo solapado de la
TV. limena» a la vez, que dicen: «No me importa.
Nunca lo veo» para un gran porcentaje de los alum-
nos de SJM. Mientras, los de VMT asientan en este
personaje una identidad peruana bien marcada con
un 34,9% a pesar de un porcentaje (20.2), que no le
importa o lo ve muy poco. Es decir, en el fondo un
rechazo de lo que han visto quizds desde pequefos o
por lo menos lo conocen. Entonces, podemos decir,
que los mismos alumnos, no estdn lejos de pronun-
ciarse sobre lo que se expresa en la televisién vy, ellos
de alguna manera son parte de todo este proceso. Por
lo tanto, han conocido y conocen de programas que
denigran el sentido de la cultura peruana. Es asi, que
cuando refieren a la «Paisana Jacinta» y el «Negro
Mamay, sus respuestas son negativas. Para ellos és-
tos programas son de un, «Racismo solapado de la
TV. peruana» y de «Una ofensa a la mujer serrana o a
la sociedad peruana». De igual forma sucede con los
programas, «Esto es Guerra y Combate», que para los
estudiantes de SJL'Y VMT, generan, «Descrédito de
la educacién peruana»; y, «No representan nada y no
me importan», como demarcarian en sus respuestas.
Todo, estd manifiesto en las cifras que nos proporcio-
nan los resultados. Y, para concluir esta parte, se es
consciente de que las redes sociales traen modernidad
y progreso pero, sirven a la vez, para comunicarnos.
Sin embargo, son propias también, para el insulto
y el estigma, desde las palabras racistas que vuelven
a indicarnos que lo «Cholo», «Negro y serrano» se
encuentran interiorizados, desde una génesis social y
familiar que recorre toda la percepcién de los alum-
nos del quinto afo de secundaria. Como se lee, son
propios de una gran mayoria en sus acepciones y, son
las palabras que recorren los dmbitos peruanos en to-
das sus manifestaciones.
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Tasra 3. Los cholos en personajes populares y la discriminacién en las redes sociales

de comunicacién desde los alumnos (SJL)

Conceptos / Ideas

Racismo y discriminacién entre alumnos y profesores

La palabrita Cholo significa:

«Persona trabajadora de la Sierra» (32,4); «Ser peruano y lo mejor del pais» (25,7); «Serrano,
peculiar en su hablar» (2,9), «Chaposo, ingenuo, viste con llanqui» (7,6); Humillacién para
poblador de la Sierra (20,0); «Es el color mestizo de la Sierra» (6,7); Otros (4,8)

El futbolista de los 70,
«El Cholo» Sotil representa:

No lo conozco y no me interesa (38,8); Un ejemplo de peruano (31,1); Un ejemplo de cholo
(13,6); Con su futbol hizo conocer a los cholos peruanos en el mundo. (16,5)

La frase «cholo soy y no me
compadezcas» que cantaba Luis
Abanto Morales, significa:

Orgullo para los cholos (22,9), Identidad peruana (41,0); Amor al suelo peruano (7,6); Petjuicio
racial (1,9); Orgullo para todos los peruanos (25,7); No me importa. No lo conozco (1,0)

La «Chola Chabuca» personaje
de la televisién limefia,
representa:

Orgullo para los cholos y cholas del pais (14,3); Identidad peruana (22,9); Amor al suelo perua-
no (10,5); Racismo solapado de la TV. limena (25,7); Una ofensa a la sociedad peruana (4,8);
No me importa. Nunca lo veo (21,99).

La «Paisana Jacinta» cémico de
television, significa:

Orgullo para los cholos y cholas del pais (11,4); Identidad peruana «chola» (11,4); Amor al
suelo peruano (10,5); Racismo solapado de la TV. peruana (28,6); Una ofensa a la mujer serrana
(27,6); No me importa. Nunca lo veo (10,5)

El «Negro Mama» personaje
cémico de televisién, significa:

Orgullo para los afroperuanos del pais (15,4), Identidad peruana (16,3); Amor al suelo peruano
(1,0); Racismo solapado de la TV. peruana (23,1); Una ofensa a la sociedad peruana (27,9); No
me importa. Nunca lo veo (16,39)

Los jévenes de los programas
de televisién «Esto es Guerra» y
«Combate» representan:

Modelos y ejemplos de educacién (1,09; Descrédito de la educacion peruana (19,2); Modelos
ajenos a la poblacién peruana (5,8); Modelos y rostros de la identidad peruana (2,9); Racismo y
prejuicio propalado por la Tv. (16,3); No representan nada y no me importan (54,8)

Palabras racistas o insultos en las
redes sociales:

Cholo (27,8); Ignorante (3,7); Analfabeta (1,9), Cholo asqueroso (1,2); Mediocre; Inculto (1,2);
Serrano (19,8); Pobre (3,7), Mocosa; Reprimida; Negro corriendo, choro (1,8); Negro (19,8);
Mierda (1,9); Carajo (0,6); Tonto (1,9); Basura (0,6); Perra (3,1); Bruto (1,9); Zorra (0,6); Indio

(1,9); Feo (3,7), Aborto (2,5)

Fuente: Encuesta, violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. San Juan de
Lurigancho. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.

TaBra 4. Los cholos en personajes populares y la discriminacién en las redes sociales

de comunicacién desde los alumnos (VMT)

Conceptos / Ideas

Lo cholo desde personajes populares

La palabra «Cholo» significa:

«Persona trabajadora de la Sierra» (28,4); «Ser peruano y lo mejor del pais»; (41,3); «Serrano,
peculiar en su hablar» (10,1); «Chaposo, ingenuo, viste con llanqui» (2,8); Humillacién para
poblador de la Sierra (8,3); «Es el color mestizo de la Sierra» (4,6); Otros (4,6)

El jugador de futbol de los anos
70, Hugo «El Cholo» Sotil

representa:

No lo conozco y no me interesa (45,9); Un ejemplo de peruano (30,3), Un ejemplo de cholo
(1,8); Con su futbol hizo conocer a los cholos peruanos en el mundo. (22,0)

La frase «Cholo soy y no me
compadezcas», que cantaba Luis
Abanto Morales, significa:

Orgullo para los cholos (22,9); Identidad peruana (36,7); Amor al suelo peruano (7,3);
Orgullo para todos los peruanos (32,1); No me importa. No lo conozco (0.9)

La «Chola Chabuca», personaje de

la televisién limena, representa:

Orgullo para los cholos y cholas del pais (14,7), Identidad peruana (34,9); Amor al suelo
peruano (9,2); Racismo solapado de la TV. limena (11,9); Una ofensa a la sociedad peruana
(9,2); No me importa. Nunca lo veo (20,2)

La «Paisana Jacinta», cémico de
television, significa:

Orgullo para los cholos y cholas del pais (16,5); Identidad peruana «chola» (22,9); Amor
al suelo peruano (7,3); Racismo solapado de la TV. peruana (23,9); Una ofensa a la mujer
serrana (19,3); No me importa. Nunca lo veo (10,1)

El (Negro Mamay, personage
cémico de televisién, significa:

Orgullo para los afroperuanos del pais (20,2); Identidad peruana (18,3); Amor al suelo
peruano  (3,7); Racismo solapado de la TV. peruana (28,4); Una ofensa a la sociedad
peruana (14,7); No me importa. Nunca lo veo (14,7)

Los jévenes de los programas
de televisién «Esto es Guerra» y
«Combate» representan:

Modelos y ejemplos de educacién (2,8); Descrédito de la educacion peruana (21,1); Modelos
ajenos a la poblacién peruana (4,6); Modelos y rostros de la identidad peruana (5,5); Racismo
y prejuicio propalado por la Tv. (14,7); No representan nada y no me importan (51,4)

Palabras racistas o insultos en las
redes sociales

Cholo (17,4); Ignorante (1,6), Serrano (19,5), Pobre (2,1); Negro corriendo, choro (1,1);
Negro (17,9); Perra  (5,8; Bruto (2,6), Zorra (2,6); Indio (4,2); Feo (1,6); Imbécil(2,1); Gay

(2,1); Gordo (3,2); Enana (3,2); Puta (4,7); Esttpido (3,7); Otros 4.6)

Fuente: Encuesta, Violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una vision desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. Villa Marfa
del Triunfo. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.
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V. Violencia en el hogar y la familia

La categoria violencia implica la misma agresion fi-
sica o verbal que se puede ubicar entre individuos o
personas. Su extensién se da en todos los dmbitos
de la vida natural. Tiene sus espacios connotados en
los animales no humanos, aunque lo vemos cons-
tantemente y con reiteracién en los seres humanos.
Podemos decir, que es el ser humano el que ha sofis-
ticado la violencia. Y, si ella implica la muerte, es el
hombre en su sentido genérico la que la ha llevado
al extremo como significado y como préctica. No en
vano podemos ver en el mundo entero las formas
mis sofisticadas de la agresién. No es casual las gue-
rras indeterminadas en el mundo que en el fondo no
es sino la dominacién de unos sobre otros. De un
poderoso sobre un débil. Y de paso su exterminio o
su explotacién desde la agresién fisica o intersubje-
tiva. Lo que queremos describir a continuacién es
la que miramos continuamente en el espacio coti-
diano, pero desde el punto de vista empirico, que
la manifiestan los alumnos. Desde luego, lo que nos
ponen las respuestas con sus cifras, en cuestién, son
los hébitos o las costumbres que se estin generando
a nivel de la familia.

Aqui hay una premisa fundamental en nuestra
propuesta y, es que a la antropologia para el caso del
mundo sobremoderno ha complejizado la tipologia
sobre el matrimonio. Los viejos argumentos del ma-
trimonio monogdmico son vistos como las lgicas
de las sociedades tradicionales. Lo que observamos,
es una suerte de nuevas modalidades de matrimo-
nios o de familias que se extienden con otras formas
de alianzas o convivencias, que incluso en el mundo
posmoderno actual rompen con el mismo sentido
del género, desde el sentido tradicional monégamo,
religioso catdlico y patriarcalista. Es en este contex-
to, que podemos decir o denominar una «cultura
de la violencia», la que se estd engendrando en los
dmbitos familiares de los sectores populares sea de
manera verbal o fisica. Todos los escolares de los dos
distritos investigados admiten que la violencia es la,
«Agresion fisica, verbal y psicoldgica hacia una per-
sona», con mds del ochenta por ciento. A la vez, los
alumnos admiten la agresién fisica en el hogar, con
cerca de cincuenta por ciento en ambos distritos,
pero a la vez, no excluyen la agresién verbal des-
de un sentido porcentual mayoritario. Las cifras de

cémo se estd generando este tipo de violencia y agre-
sién fisica es de una constancia que no puede ser
desmentida tan ficilmente, a pesar de lo escondi-
do que parecen proponerse los nimeros. Lo que se
puede indicar es mds bien los sentidos que implican
esta violencia, sea por la separacién de los padres
y por los factores socio-econdémicos que repercuten
en el hogar. En realidad, lo que vemos es un hogar
muy violento y agresivo en sus distintas formas, que
ninguno de los alumnos lo puede negar. Se mani-
fiesta, la violencia desde los padres, pero también
con mds crudeza la confrontacién entre los herma-
nos. Alli se denota lo duro que puede ser el pleito o
la contienda, entre los hermanos sobre todo en los
alumnos de VMT que lo ponen como una mayoria
agresiva en la familia. Las cifras son muy altas que la
agresion fisica y psicolégica cubre todos los dmbitos
del espectro familiar. Puede ser entre padres, entre
hermanos y todos los familiares en su conjunto. En
realidad, se pueden interpretar de distintos modos
estas cifras o, como ellos mismos lo admiten, por
la situacién econdémica sobre la cual se construyen
estas familias. Pero, también podemos decir, las 16-
gicas en las cuales las familias se van reconvirtiendo
en una suerte de familias complejas o con hermanos
paralelos, sobre todo en las parejas que van gene-
rando una disfuncionalidad donde los matrimonios
o las convivencias formales dan lugar a relaciones
de coexistencia de medios-hermanos o hijastros/as,
donde el patriarcalismo no pierde su poder bajo el
padrastro o, también a la vez, va construyendo una
suerte de familia monoparental, donde los hijos son
los que conviven en nuevas practicas sociales, que se
van manifestando como producto de la ausencia del
padre o de la madre. En realidad, los progenitores
sea cualquiera el origen como hermanos o herma-
nastros, van construyendo una suerte de disputa y
competencia por los espacios concretos en las cuales
conviven. En el fondo, no hay que descartar que el
régimen de las herencias son un causal que entronca
relaciones sociales de por vida. En realidad, la fami-
lia y por ende el matrimonio como tal, estd sufrien-
do una de las peores crisis que estd arrastrando a la
sociedad a nuevos y extremos cambios que se puede
decir, implican las formas causales de violencia que
vemos en la familia de estos sectores populares.
Quizds podamos explicar los momentos contex-
tuales en las que nos encontramos bajo una coyuntu-



ra estructural que conlleva anomia social y conflicto
permanente donde los espacios laborales o el desem-
pleo cobra significacién desde las respuestas. Esto no
deja de alimentarse con los medios de comunicacién
que naturaliza el fenémeno desde la violencia de gé-
nero y, también desde las redes virtuales que alienta
la muerte y la violencia desde sus imdgenes o juegos,
a los cuales se acercan estos jévenes. Hay que mirar
cudnto se denota en los grupos de pandilleros o ba-
rras bravas, cuyos efectos los transmiten en vivo y en
directo en la televisién nacional. Es la anomia social

ENTRE LA VIOLENCIA FAMILIAR Y LA VIOLENCIA ESCOLAR

en la calle sino ademis en la familia. Y, esto es, lo que
se traslada a la escuela. Digamos que los insultos que
se endilgan a los padres o, familiares, o entre ellos,
tienen su repercusién definida en los alumnos en el
salon de clases. Y se traslada con una facilidad pro-
ducto de una insercién que lo tienen desde la retina
y lo internalizan constantemente que no es casuali-
dad que se observe como pricticas en la escuela, entre
alumnos y muchas veces se manifieste entre profeso-
res. Esta es una advertencia que los mismos alumnos
desde sus respuestas nos endilgan.

ANNNNNNNNN\Y

que recorre la vida de los jévenes que no solo lo ven

TaBra 5. Violencia y agresidn fisica en el hogar desde los alumnos (SJL)

Concepto/Ideas Violencia y agresion fisica en el hogar (%)

La violencia es: Propio de los seres humanos y de prioridad en los varones (1,9); Es una reaccién fisico-natural entre
P ydep
personas (3,8); Todo tipo de agresion que se realizan entre los individuos (14,3); Agresin fisica,

verbal y psicoldgica hacia una persona (80,0)

Si (48,6); No (51,4).

sHa visto Ud. agresion fisica
en su hogar?

sObservé mayor agresion
fisica?

Entre padres (32,1); Entre hermanos (32,1); Entre hijos y padres (24,5); Entre hijos y madre (3,8);
Entre hijos y padre (7,5)

Si (65,7); No (34,3)

Entre padres (37,5); Entre hermanos (36,1); Entre hijos y padres (12,5); Entre hijos y madre
(11,1); Entre hijos y padre (2,8).

Agresién verbal en su hogar:

Observo mayor agresion
verbal en el hogar:

¢En qué consistié esta
agresion verbal?

Insultos y palabras groseras no publicables (51,4); Mentada de madre entre padres (2,8); Mentada
de madre de papd a mamd (4,2); Solamente gritos pero no groseros (34,7); Palabras denigrando el
origen de uno de ellos (6,9)

Fuente: Encuesta, violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. San Juan de
Lurigancho. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.

Tasra 6. Violencia y agresion fisica en el hogar desde los alumnos (VMT)

Concepto/Ideas Violencia y agresion fisica en el hogar (%)

La violencia es: Propio de los seres humanos y de prioridad en los varones (1,8); Es una reaccidn fisico-natural entre
personas (6,4); Todo tipo de agresion que se realizan entre los individuos (11,0); Agresién fisica,

verbal y psicolégica hacia una persona (80,7)

Si (45,4); No (54,6)

sHa visto Ud. agresion fisica
en su hogar?

:Observé mayor agresion
fisica?

Entre padres (26,5); Entre hermanos (53,1); Entre hijos y padres (12,2); Entre hijos y madre (2,0);
Entre hijos y padre (6,1)

Si (67,0); No (33,0)

Entre padres (35,1); Entre hermanos (43,2); Entre hijos y padres (9,5); Entre hijos y madre (6,89;
Entre hijos y padre (5,4)

Agresién verbal en su hogar:

Observo mayor agresién
verbal en el hogar:

¢En qué consisti6 esta
agresién verbal?

Insultos y palabras groseras no publicables (55,4); Mentada de madre entre padres (1,4)
Mentada de madre de papd a mamd (1,4), Solamente gritos pero no groseros (36,5); Palabras
denigrando el origen de uno de ellos (4,1); Palabras denigrando el color de la piel (1,4).

Fuente: Encuesta, Violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. Villa Marfa
del Triunfo. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracion: Propia.
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VI. Violencia y agresién fisica en el colegio

jetivas y concretas que se ven dentro. Su agresividad
es de una alarma que ya nadie niega los cambios de

Como se ve, en las tablas siguientes, se sostiene las  conducta existente a nivel de los alumnos de educa-
ideas que se venian estableciendo anteriormente, con  cién secundaria. En realidad, aqui el bulling como
respecto a la relacion: violencia-escuela. Es decir, las  sintoma de conducta, queda rezagada bajo los facto-
formas en que la violencia y la agresién en todas sus  res cotidianos sobre la cual logramos analizar dicho
formas del hogar influyen o condicionan el compor-  fenémeno. Pareciera que la historia del pais nos estd
tamiento de los alumnos en la escuela. Si bien, parece  poniendo en bandeja, mirarnos desde distintas pers-
una idea tautolégica los hechos los refrendan de algu-  pectivas, haciéndonos buscar las causales conflictuales
na manera. Es decir, se demuestra de manera extrema  en los origenes y nuestras culturas. Se trata mds bien,
los momentos por el cual estin pasando los colegios  de pensar, si los distintos origenes y procedencias de
actualmente, con respecto a las relaciones intersub-  los padres y madres de familia, desde el punto de vis-

Tasra 7. Violencia y agresion fisica en el colegio y el barrio desde los alumnos (SJL)

Agresi6n fisica en su colegio:

Si (95,2); No (4,8)

sEntre quienes ha observado
mayor agresién fisica?

Entre alumnos (85,0); Entre alumnos y auxiliares (2,0); Entre alumnas (7,0); Entre alumnos y
profesores (4,0); Entre profesores y padres de familia (2,0)

fisica?

;Dénde observé esta agresion

En el aula de clases (39,0); En el patio del colegio (17,0); Al exterior del colegio (38,0); En el
aula vecina a la mia (3,0); Muy lejos del colegio (3,0)

fisica en el colegio?

¢En qué consistié esta agresién

Golpes y punetes entre alumnos (87,1); Jaladas de cabellos entre alumnas (10,9); Golpes en el
rostro entre alumnos y profesores (2,0)

:Entre quiénes has visto mayor
agresion verbal en su colegio?

Entre alumnos (85,4); Entre alumnas (6,8); Entre alumnos y profesores (5,8); Nunca. so-
mos un ¢jemplo (1,9)

verbal?

;Dénde observé esta agresion

En el aula de clase (50); En el patio del colegio (23); Al exterior del colegio (22); En el aula
vecina a la mia (4); Muy lejos del colegio (4)

fisica en su barrio?

:Entre quiénes ha visto agresién

Entre vecinos (43,8); Entre esposos o parejas (14,3); Entre padres e hijos (3,8); Entre jévenes
vecinos (7,6); Entre vecinos y jovenes de otros varios (7,0)

agresion:

Causas de todos estos tipos de

El color de la piel (11,7); El dmbito de residencia (27,2); La diferencias socioecondmicas (15,5);
La entonacién o el "mote" de las personas (9,7); Por el apellido (1,9); Por el origen familiar (5,8);
Por su aspecto fisico (28,2)

Fuente: Encuesta, violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. San Juan de
Lurigancho. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.

TaBra 8. Violencia y agresidn fisica en el colegio y el barrio desde los alumnos (VMT)

Idea / Interrogante

Violencia y agresién en la escuela y el barrio

Agresion fisica en su colegio:

Si (85,3); No (14,7)

:Entre quienes ha observado

mayor agresién fisica? y profesores (2,1)

Entre alumnos (91,5); Entre alumnos y auxiliares (2,1); Entre alumnas ~ (4,3); Entre alumnos

fisica?

;Dénde observé esta agresién

lejos del colegio (6,3)

En el aula de clases  (40,6); En el patio del colegio (29,2); Al exterior del colegio (24,0), Muy

fisica en el colegio?

sEn qué consistié esta agresion Golpes y pufietes entre alumnos (80,6); Jaladas de cabellos entre alumnas (14,3); Golpes entre
profesores (1,0); Golpes en el rostro entre alumnos y profesores (1,0); Golpe entre alumno y

profesor (1,0); Golpe entre auxiliares y alumnos (2,0)

:Entre quiénes has visto mayor Entre alumnos (89,7); Entre alumnos y auxiliares (2,8); Entre alumnas (4,7); Entre profesores

agresién verbal en su colegio?

(0,9); Entre profesores y padres de familia (0,9); Nunca. somos un ejemplo (0,9)

verbal?

;Dénde observé esta agresion En el aula de clase (48,6); En el patio del colegio (24,3); Al exterior del colegio (15,0); En el aula

vecina a la mia (0,9); Muy lejos del colegio (11,2)

fisica en su barrio?

sEntre quiénes ha visto agresién Entre vecinos (44,4); Entre esposos o parejas (16,7); Entre padres e hijos (2,8); Entre jévenes

vecinos (7,4); Entre vecinos y jévenes de otros varios (11,1); Nunca. No eh visto (17,6)

agresion:

Causas de todos estos tipos de El color de la piel (8,3); El 4mbito de residencia (11,0); La diferencias socioeconémicas (34,9);
La entonacién o el "mote"” de las personas (12,8); Por el origen familiar (8,3); Por su aspecto

fisico (24,8)
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Fuente: Encuesta, Violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. Villa Marfa
del Triunfo. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracion: Propia.



ta étnico-cultural y social, logra marcar patrones de
conducta y comportamientos en la escuela. Tenemos
de este modo, que en la escuela més del noventicinco
por ciento, de los adolescentes, ha sido participe de
agresiones fisicas en el colegio, para el caso del cole-
gio de SJM, mientras que para los de VMT también
pasa el ochenticinco por ciento. Y, estos se dan preci-
samente entre alumnos, por encima de otros sujetos
sociales complices de dichas agresiones. Y todo ello
en el aula o en los exteriores del colegio, y con gol-
pes y pufietes que se dan entre alumnos. Es decir, las
cifras demuestran hasta dénde los estudiantes tienen
como manifestacién relacional un conflicto perma-
nente que ya parece ser parte de su vida cotidiana,
en la escuela. Pareciera que la escuela no funciona
sin este tipo de agresiones, propio de una adolescen-
cia generacional del sistema virtual. Aqui, de alguna
manera, parece que las versiones cuantitativas y cua-
litativas aciertan al establecer que los espacios estin
delimitados para los pleitos, las broncas o los conatos
que muchas veces se ven en los colegios pero pasan
desapercibidos por las razones naturales de lo que im-
plica el hogar familiar y, la constante permanencia de
que la escuela siempre es signo de colectividades de
pandillas o, de barras que devienen en delincuencia-
les. Y por lo tanto, es normal. Estd naturalizado. Y, no
es que determine, cualquier tipo de agresién sino que
pasan por los golpes, los pufietes que muchas veces
a pesar de tener pocos casos registrados ha llevado a
la muerte. Ya aqui, si bien la agresién verbal es co-
mun para todos, también lo puede establecer como
el caso de la residencia o el barrio, donde también la
agresion es persistente. Nadie se escapa. Es decir, los
vecinos y, las parejas convivenciales alimentan mucho
de lo que se puede reflejar en el colegio por parte de
los alumnos. Quizds, podemos hablar de casos muy
complicados, para nuestros entrevistados en referen-
cia. Esto, si lo comparamos con otros tipo de colegios
de las zonas delincuenciales, como son las zonas ro-
jas del Callao, donde se ve cémo los alumnos ya no
solo se agreden entre ellos, sino segn los testimonios
o las historias que se manifiestan desde los padres y
profesores, son de una violencia que se puede decir
llevan a la muerte. En si, los alumnos de SJM relatan
muy bien sus causales cuyo origen es, El dmbito de
residencia (27,2) y; Las diferencias socioecondmicas
(15,5). Mientras los de VMT nos explican que son,

La diferencias socioecondmicas (34,9); y, Por su as-

ENTRE LA VIOLENCIA FAMILIAR Y LA VIOLENCIA ESCOLAR

pecto fisico (24,8), por encima de todo. En este caso,
es mucho mds rotundo lo que puede ser un causal
que implica un sistema estructural en su conjunto.
Establecemos entonces, que son dos ejes sobre la cual
se mueve la poblacién para diferenciarse: la economia
y, el lugar de vivienda, pero de manera complementa-
ria lo fisico que puede implicar el color o la fisiologia
del individuo. Esto es lo que no dejan de lado en toda
su amplitud los alumnos.

VII. Repercusiones de la violencia desde el
sentido de discriminacién

Son en demasia, las versiones que tenemos de manera
cuantitativa, acerca de las causas que hacen posible
entender la violencia y los conflictos familiares, en los
jovenes y adolescentes alumnos de los centros educa-
tivos populares. Siempre se sostienen los argumen-
tos, que se propalan, por los medios de comunicacién
acerca de la grave salud mental por la que atraviesan
los sectores populares peruanos y, por lo tanto, de los
escolares donde todo se reduce a la psiquiatria o la
psicologia. Es decir, puede ser muy objetiva esta ver-
sién, como parte de lo que sucede en la vida mental
de los peruanos, pero no es una causa determinante
que haga posible entender la violencia desde esta 16-
gica conductual. En realidad, tenemos que los ado-
lescentes interiorizan desde el primer momento una
respuesta muy categérica diciendo que, el Dinero no
alcanza en la familia, y otros que no quieren admi-
tir la violencia, diciendo, que no existe o no los ven.
Y, las cifras van muy cercanas en los dos colegios de
ambos distritos, bajo estas dos respuestas. Es curioso,
pero de lo que se trata es simplemente de mirar las
diferencias sociales para explicarnos la situacién de
los padres, donde por mds que el trabajo implique el
esfuerzo extremo en la familia, no tienen el poder ad-
quisitivo para poder vivir con suma holgura. O, por
lo menos, tener una educacién digna o, vivir en un
hogar decente con todos sus servicios bésicos, para no
mirarse en la diferencia. Aqui, son las actividades la-
borales de los sectores populares que se observan, en-
tre el trabajo de la calle o los trabajos precarios lo que
hacen posible entender esta relacién social, para decir
que el trabajo-dinero es fundamental en una ciudad
de consumo. No se quiere admitir, pero las cifras nos
desmienten. Por lo tanto, tener en cuenta que esta-
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mos cultivando una generacién que nace en el con-
sumismo de los medios digitales cuyas consecuencias
sociales son imprevisibles. Es decir, son alumnos que
tienen a la mano todos los dias un celular o un medio
virtual, que los lleva a interiorizar hdbitos o costum-
bres que los obnubila de la realidad social tan adversa.
Pasan por los juegos electrénicos, por las conversacio-
nes banales, o por la visién de la masica o los mode-

los de bailes que éstas redes propalan. Sus modelos,
los tienen en las redes sociales y es sobre las cuales
actdan. Allf estdn los cédigos, las imdgenes o, los mo-
dos de hablar, los lenguajes verbales o corporales que
tienen sus origenes en la redes socio-virtuales. Por lo
tanto, las formas de interactuar social o virtualmente,
por no explicar, las formas de hacer relaciones de tra-
bajo, ya no son las que tuvieron los padres o madres

Tasra 9. Conflictos e insultos que se observan en el hogar y en la escuela desde los alumnos (SJL)

Ideas / preguntas

Conflictos e insultos que se observan en el hogar y en la escuela

Causas de los conflictos
familiares que se observan en

el hogar:

Debido al dejo o el "mote” entre mis padres (10,6); Mis padres son de regiones distintas y no se
entienden (2,9); Uno es de la Sierra y el otro es de la Costa (4,8); El Dinero no alcanza en la familia
(50,0); No existen, no los veo (31,7)

Causa de los conflictos que se
observan en la escuela.

Porque unos saben mds que otros (26,0); Por los origenes regionales de los alumnos (26,9), Por el ori-
gen de los padres que son de la Sierra o de la Selva/Amazdnica. (6,7); Por el rostro distinto que tene-
mos entre nosotros (20,2); Porque unos tienen dinero y otros no (8,7); No existen conflictos (11,5)

sLos conflictos entre alumnos
generan insultos?

"Eres un bruto" (20,2); "Eres un ignorantes y salvaje" (8,7); "Negro, cholo y serrano bruto" (37,5);
"Misio, regrese a tu cerro” (9,6); "Eres un chato , gordo" (13,5); Ninguno (10,6)

Insultos que escucha siempre:

Serrano (12,3); Imbécil (12,3); Puto (0,9); Misio (2,6); Negro (4,4); Pobre (0,9); Perra (1,8); Con-
cha tu madre (19,3); Cholo de mierda (8,8); Negro de mierda (0,9); Hijo de puta (5,3); Negro
asqueroso (0,9); Huevén (6,1); Muerde almohada (0,9); Mula (1,8); Pastel (0,9); Enano (1,8); Peppa
Pig (0,9); Cholo (5,3); ignorante (1,8); Idiota (2,6); Baboso (7,0); Frenton (0,9)

Los conflictos que observas
en tu barrio son:

Por medio de insultos y agresiones verbales (81,9); Por la forma de hablar y el dejo entre vecinos
(3,8), Porque los vecinos son de regiones distintas (2,9); Entre personas de la Sierra y la Costa (2,9);
Entre los vecinos de la Amazonia y la Sierra (1,9); Entre vecinos que nacieron en Lima (6,7)

Apodos en el colegio

Erizo (1,0); Chuky (3,0); Yuca (4,0); Cholo (9,1); Fumén (3,0); Serrano (13,1); Pobre (1,0); Perra
(3,0), Bruto (1,0); Negro (17,2); Gordo (12,1); Mula (1,0); Ignorante (1,0); Pastel (2,0); Narizén
(4,0); Chasqui (1,0); Chaparro (1,0); Cabezén (2,0); Frentén (1,0)Benito (4,0); Kiwicha (7,1);
Cabro (1,0); Tetona (4,0); Sapo (2,0); Llama (1,0).

Fuente: Encuesta, violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. San Juan de
Lurigancho. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.

Tasra 10. Conflictos e insultos que se observan en el hogar y en la escuela desde los alumnos (VMT)

Ideas / preguntas

Conflictos e insultos que se observan en el hogar y en la escuela (%)

Causas de los conflictos
familiares que se observan en
el hogar:

Debido al dejo o el "mote” entre mis padres (4,6); Mis padres son de regiones distintas y no se en-
tienden (5,5); Uno es de la Sierra y el otro es de la Costa (2,8), El Dinero no alcanza en la familia
(45,9), No existen, no los veo (41,3)

Causas de los conflictos que
se observan en la escuela.

Porque unos saben mds que otros (35,8); Por los origenes regionales de los alumnos (15,6), Por el
origen de los padres que son de la Sierra o de la Selva/Amazdnica. (6,4); Por el rostro distinto que te-
nemos entre nosotros (24,8); Porque unos tienen dinero y otros no (9,2) No existen conflictos (8,3)

Los conflictos entre alumnos
generan insultos como:

"Eres un bruto" (16,5); "Eres un ignorantes y salvaje" (3,7); "Negro, cholo y serrano bruto” (20,2);
"Misio, regrese a tu serro” (13,8); "Eres un chato , gordo" (21,1); Ninguno (24,8)

Insultos que escucha siempre:

Serrano (8,7), Imbécil 6,0); Misio (3,3); Negro (8,0); Concha tu madre (12,0); Mula (2,7); Cholo
(4,0); ignorante (2,0); Idiota (7,3); Ve a tu cerro (3,3); Gordo (8,7); Feo (4,7); Tarado (8,7); Cabro
(3,3); Cojudo (1,3); Fuera mierda (2,7); Mongol (4,0); Pobre (1,3); Cholo de mierda (1,3); Hijo de
puta (1,3); Negro asqueroso (5,9); Otros (2.8)

Los conflictos que observas
en tu barrio son:

Por medio de insultos y agresiones verbales (74,1), Por la forma de hablar y el dejo entre vecinos
(9,3); Entre personas de la Sierra y la Costa (3,7); Entre vecinos que nacieron en Lima (2,8); Por el
"color" del rostro distinto que tenemos (8,3); Otros (1.8).

Apodos en el colegio

Chuky (1,8), Cholo (8,1); Serrano (6,3); Negro (13,5); Gordo (13,5); Narizén (3,6); Cabezén (1,8);
Cabro (7,2); Chato (16,2);Viejo o cleto (2,7); Imbécil (4,5), Cholo (4,5), Chicho (10,8); Orején,
Rata, Erizo, Perra, Aborto, Frentén (5.4)
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Fuente: Encuesta, Violencia, conflicto y discriminacién en la escuela. Una visién desde los alumnos, padres de familia y los maestros en Lima. Villa Marfa
del Triunfo. (Lima, junio-octubre 2017). Elaboracién: Propia.
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de familia. El sentido del paisanaje o la vecindad de
los abuelos o padres, se hace distante por cuanto las
redes los conectan con el mundo o, con amigos fuera
de sus espacios reales, que la evocacién de los social o
cultural de la familia extensa ha sido trastocado radi-
calmente. Ya no se tiene la relacién social que tuvie-
ron los padres, desde la musica, la familia, los patro-
nes festivos religiosos y, hasta el sentido de producir
una nueva ciudad, como es esta gran Lima. Todos sus
patrones culturales han sido trastocados y muchos de
ellos han incurrido en la agresividad o, la violencia
que muchas de las respuestas en el presente trabajo lo
refieren. De igual manera, se observa, con respecto a
las causas de los conflictos entre los mismos alumnos
en la escuela. Estos se extienden con mds ahinco a los
origenes regionales o, por lo menos, a lo que denotan
los rostros distintos de los adolescentes, que no son
sino, el de los padres. Esto, lo regional y el rostro,
se debe de tener en cuenta, para entender cémo se
van generando los conflictos al interior, no solo de
la familia o del hogar, sino de la escuela, como los
sostienen los alumnos de SJM. Y donde los de VMT
lo explican, Porque unos saben mds que otros; pero
donde las caracteristicas del rostro marcan también
su distincién. Y, mds atin del barrio, donde los con-
flictos se propalan: Por medio de insultos y agresiones
verbales, para una gran mayoria en ambos distritos.
La relacién es directa. Nadie se escapa a una relacién
socio-cultural y étnica que resalta un causal que re-
fleja la extensién desde el hogar familiar, se extiende
en el barrio y llega a la escuela. Es una red-cadena. Y,
mds aun, si admitimos, que todo ello se alimenta en
el insulto. No caben palabras mds duras para los jéve-
nes cuando tienden a resaltar sus epitetos que se de-
notan entre ellos y que sale a centellear nuevamente,
como la expresién mdxima de un fenémeno racista
que —dirfamos— se implementa a diario: «Negro,
cholo y serrano bruto», que incluso se confunden con
los apodos que se dirigen entre ellos, de la mano de la
mentada de madre que se hace tan comun en la vida
cotidiana de los alumnos y, por qué no decirlo, de
una poblacién citadina y capitalina que ya naturaliza
el hecho®. El apodo puede ser un sobrenombre pero
va de la mano de pensarlo en la agresién, que no es
sino un insulto racista, que denota su irritacién y su

8 Esto lo resefiamos de esta manera, pero las cifras en la encuesta lo
reiteran.
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furia. En los jévenes se explica el hecho. Pareciera que
en este caso los de SJM lo tienen mejor explicado:
Negro, serrano y cholo, son los denotativos de este
racismo que se quieren ocultar como apodos entre es-
colares. De hecho, la reiteracién de la discriminacién
racial y racista en la escuela que pocos quieren ver,
pero que lo explicamos, reiteramos y analizamos para
su mejor comprensién. Esta es la cuestién central
que trasciende la salud mental. En si, una relacién
intersubjetiva histérica-estructural interiorizada que
es urgente desterrar.

A modo de conclusiones

Son cldsicas las ideas que provenian de las teorias es-
tructuralistas, marxistas, funcionalistas hasta cultura-
listas, que han tratado de proponer sus ideas sobre el
conflicto y la violencia. Desde el marxismo cldsico,
ha sido casi un modelo de cémo desde un sentido
clasista se podia asir a la violencia como alcance de
superacion de las crisis de las sociedades. Desde lue-
go, propuestas que se establecian para espacios ma-
crosociales completamente en contraposicién y, que
muchas veces dejaba de lado espacios micro-sociocul-
turales familiares, en la cual la antropologia lograba
un mayor acercamiento. ;Cudnta de la estructura
socio-econdmica-cultural pesa en los dmbitos mi-
crosociales familiares que hacen posible este tipo de
anomia? Este es la pregunta que lleva a explicarnos el
conflicto y la violencia escolar no solo desde aspectos
sociales sino en ellas se encuentran origenes étnicos
culturales, procedencias e historias que van incuban-
do y generando un sentido de dominio y, de supedi-
tacién sobre la cual se piensa se genera el individuo.
Las ciencias sociales, lo reitera Merton (2002/1949),
se inventd la idea de anomia para ver cémo se pueden
decodificar o desregular las normas, sobre la ruptura
socio-cultural sobre la cual se rigen los individuos.
Observamos, entonces, para casos micro-sociales,
que la quiebra de la estructura cultural desde las con-
ductas y comportamientos de las personas implica
concebir, que ésta se encuentra intimamente ligada
a la estructura y relaciones sociales sobre las cuales
se desenvuelve el individuo. Aqui, quizds es donde
el sentido organizacional de la familia se debe ubicar
desde un primer momento. El sentido normativo,
valorativo conductual que ello implica y las manifes-
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taciones sociales sobre la cual se rigen’. Concluimos

entonces:

a) Se trata de una nueva generacién de nuevos li-
mefos nacidos bajo un contexto de regimenes
neoliberales que los gobiernos peruanos priori-
zan desde su economia, hace mds de tres décadas,
cuyo contexto transnacional, estd dirigido por
un mundo de la digitalizacién y el consumis-
mo, bajo las redes sociales virtuales. Esto va de la
mano con lo que han recibido como «herencia» o
capital cultural —cuasi nulo— de los padres, por
lo tanto, regimentar desde estas disposiciones su
cotidianidad escolar.

b) Lo que se puede indicar es mds bien los sentidos
que implica esta violencia, sea por la separacién
de los padres y por los factores socio-econémicos
que repercuten en el hogar. En realidad, lo que
vemos es un hogar muy violento y agresivo en sus
distintas formas, que ninguno de los alumnos lo
puede negar. La violencia se manifiesta, desde los
padres, pero también con mds crudeza desde la
confrontacién entre los hermanos. Alli se denota
lo duro que puede ser el pleito o la contienda
entre los hermanos, sobre todo en los alumnos
de VMT que las consideran como la peor agre-
sividad dentro de la familia. Las cifras son muy
altas en relacion a la agresién fisica y psicoldgica
y cubre todos los dmbitos del espectro familiar.

c) Entonces, se trata mds bien de pensar, si los dis-
tintos origenes y procedencias de los padres y
madres de familia, desde el punto de vista étnico-
cultural y social, logra marcar patrones de con-
ducta y comportamientos en la escuela. Tenemos
de este modo, que en la escuela més del noven-
ticinco por ciento, de los adolescentes, ha sido
participe de agresiones fisicas en el colegio, para
el caso del colegio de SJM, mientras que para los
de VMT también pasa el ochenticinco por cien-
to. Y, estos se dan precisamente entre alumnos,
por encima de otros sujetos sociales complices de
dichas agresiones. Y todo ello en el aula o en los
exteriores del colegio, y con golpes y pufietes que
se dan entre alumnos. Es decir, las cifras demues-
tran hasta dénde los estudiantes tienen como
manifestacion relacional un conflicto permanen-
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9  En parte son ideas que tomd de Robert Merton (2002/1949).

te que ya parece ser parte de su vida cotidiana, en
la escuela.

d) Los adolescentes exteriorizan desde el primer
momento una respuesta muy categérica diciendo
que, el Dinero no alcanza en la familia, y otros
que no quieren admitir la violencia, diciendo,
que no existe o no los ven. Y, las cifras van muy
cercanas en los dos colegios de ambos distritos,
bajo estas dos respuestas. Es curioso, pero de lo
que se trata es simplemente de mirar las diferen-
cias sociales para explicarnos la situacién de los
padres, donde por mds que el trabajo implique el
esfuerzo extremo en la familia, no tienen el poder
adquisitivo para poder vivir con suma holgura.
O, por lo menos, tener una educacién digna o,
vivir en un hogar decente con todos sus servicios
bésicos, para no mirarse en la desigualdad social.
Aqui, son las actividades laborales de los secto-
res populares las que se observan, entre el trabajo
de la calle o los trabajos precarios lo que hacen
posible entender esta relacién social, para decir
que el trabajo-dinero es fundamental en una ciu-
dad de consumo. Mds cuando lo viven cotidia-
namente, desde todos los medios tecnolégicos y
computarizados.

Referencias bibliogrificas

ALBIEZ, Sarah y otros (Eds.) (2011). Ethniciry, Citizenship
and Belnging: Practices, Theory and Spatial Dimensions.
Madrid: Iberoamericana.

AGUILAR, Blanca y M. Tap1a (2005). La violencia nuestra de
cada dia. México: Plaza y Valdes.

AmaT v LEON, Carlos. (2006). El Perii nuestro de cada dia.
Nueve ensayos para discutir y decidir. Lima: UD.

Awmes, Patricia (1999). El poder en el aula. Un estudio en
escuelas rurales andinas. En: Tanaka (Compilador). £/
poder visto desde abajo. Democracia, educacion y ciuda-
dania en espacios locales. Lima: IEDP.

AncHr, Félix (2016). El maestro. Vida cotidiana dentro y
Sfuera de la escuela y el otro «trabajo» como estrategia de
sobrevivencia. Lima: Instituto de Pedagogia Popular.
Octubre.

ANSION, Juan (1995). Del mito de la educacién al proyec-
to educativo. En: Gonzalo Portocarrero y M. Valcdrcel
(Editores). El Perii frente al siglo XXI. Lima: PUC.



AviLEs, Marco (2017). No soy tu cholo. Lima: Debate /
Quad Graphics Perti.

Bauman, Zigmunt (2011). Darios colaterales. Desigualdades
sociales en la era global. Madrid: FCE.

Benepict, Ruth (1980/1941). Raza: ciencia y politica.
México: FCE.

Bourbiru, Pierre (1997). Capital cultural, escuela y espacio
social. México: S. XXI.

Bruce, Jorge (2007). Nos habiamos choleado tanto.
Psicoandlisis y racismo. Lima, USMP.

CAceres, Carlos y Jimena Sarazar (2013). «Era como ir
todos los dia al matadero». El bullying homofdbico en
instituciones educativas piiblicas de Chile, Guatemala y
Perst. Lima: Instituto de Estudios en Salud, Sexualidad
y Desarrollo Humano / Universidad Peruana Cayetano
Heredia / PNUD / UNESCO.

ConTRERas, Carlos y Patricia OLiarT (2014). Modernidad
y educacion en el Perii. Lima: Minedu. Fondo Editorial.

DEGREGORI, Carlos Ivdn. (2000). Panorama de la antropo-
logia en el Pert: del estudio del Otro a la construccién
de un Nosotros diverso. En: Degregori, C.I. (2000):
No hay pais mds diverso. Compendio de antropologia pe-
ruana. Lima: IEP/PUC/UP.

DELGaDO, Manuel (2007). Sociedades movedizas. Hacia una
antropologia de la calle. Barcelona: Anagrama.

Dt La CapENA, Marisol (2004). Indigenas mestizos. Raza y
cultura en el Cuzco. Lima: IED.

DusskL, Inés (2012). La disciplina y el poder en la es-
cuela: Una lectura desde Foucault. En: Fourlan, A.
(Coordinador). Reflexiones sobre la violencia en las es-
cuelas. México: Siglo XXI.

Durknem, Emile (1988). Las reglas del método socioldgi-
co y otros escritos sobre filosofia de las Ciencias Sociales.
Madrid: Alianza Editorial

FLores GarLiNnpO, Alberto (1988). Buscando un Inca:
Identidad y utopia en los Andes. Lima: IAA / Horizonte.

FueNzALIDA, Fernando (1992). La cuestién del mestiza-
je cultural y la educacién en el Pert de nuestros dias.
Lima. Rev. Anthropologica. Afo X. No.10. Pontificia
Universidad Catdlica.

FuLLEr, Norma (1992). La educacién intercultural: retos y
propuestas. Anthropologica. Afio X. No. 10. Diciembre.
Lima: PUCP.

Gotrs, Jurgen (1981). ;Qué es la cultura frente a la histo-
ria? En La Revista. No.4. Abril, pp. 59-63, Lima.

HonereLpT, Christine, C. MENDEZ y M. DE 1A CADENA
(2014). Racismo y etnicidad. Lima: Ministerio de
Cultura.

ENTRE LA VIOLENCIA FAMILIAR Y LA VIOLENCIA ESCOLAR

Pedro (2017). identidad

y discriminacién en la escuela. En: Ledesma, M.

JacinToO, Interculturalidad,
(Coordinadora). Justicia e interculturalidad. Andlisis y
pensamiento plural en América y Europa. Lima: Centro
de Estudios Constitucionales. Tribunal Constitucinal
del Perd.

JacinTo, Pedro (2016a). Violencia intersubjetiva y discri-
minacién racista en la escuela. Representaciones desde
los maestros en Hudnuco. En Investigaciones Sociales.
Ne 37, Vol. 21. Lima: Revista del ITHS- UNMSM.
Enero — Junio.

Jacinto, Pedro (2016b). Discriminacién racial y racista
en la educacién Peruana. En Investigaciones Sociales
Ne 36, Vol. 20. Lima: Revista del ITHS- UNMSM.
Enero-Junio.

JaciNnTo, Pedro (2016¢). Racismo, colonialidad e identi-
dad. La escuela desde los maestros. En Tradicién Ne
16, Segunda Epoca. Lima. Diciembre.

Jacinto, Pedro (2014). Sobre la subjetividad racial y ra-
cista en la educacién peruana. En Yuyaykusun. URP.
Departamento de Humanidades. N° 7 Noviembre.

Jacinto, Pedro (2011). La colonialidad del imaginario ra-
cial y racista en la educacién peruana. En Scientia, N°
12 —Vol. 12, Lima: CIURP.

Koaan, Liuba (2014). Profesionales afroperuanos en Lima:
un drama anunciado. Lima: Universidad del Pacifico.

Lorez, Néstor (2011). Escuela, identidad y discriminacidn.
Buenos Aires: UNESCO/IIPE

MANRIQUE, Nelson (1999). La piel y la pluma: escritos sobre
literatura, etnicidad y racismo. Lima: SUR. Casa de es-
tudios del Socialismo.

Marx, Karl (1980). Manuscritos: economia y filosofia.
Madrid: Alianza Editorial.

MENA, Marfa (2011). Indagando el racismo, interpelando
al docente: estudios de caso sobre manifestaciones de
racismo y discriminacién racial en las escuelas publicas
de Bogotd. En: Lépez, N. (2011). Escuela, identidad y
discriminacién. Buenos Aires: Unesco/IIPE.

Mejia, Julio (2016). América Latina, modernidad y conoci-
miento. Lima: Fondo Editorial, Facultad de Ciencias
Sociales. UNMSM.

MerTON, Robert (2002). Teoria y estructura sociales.
México: FCE.

MicNoro, Walter (2010). Desobediencia epistémica, pen-
samiento independiente y liberacién descolonial. Lima:
Yuyaykusum. URP. No 3.

w
[}

610Z| 2t seje190s sauoioehisanul

ANNNNNNNNN\Y



2077777 PEDRO JACINTO PAZO

w
(=7}

investigaciones sociales 42|2019

Monrova, Rodrigo (2010). E/ porvenir de la cultura que-
chua en Perii. Desde Lima, Villa El Salvador y Puquio.
Lima: Oxfam/ UNMSM/CONACAMI/ CAOL

Monrova, Rodrigo (1990). Por una educacién bilingue en el
Persi. Lima: Mosca Azul / CEPES.

Mogreno. Edith (2005). La violencia en las escuelas. En:
Revista Educacién. Universidad de Costa Rica.

Nifo Murcia y P AmEes. Escritura y sociedad. Nuevas pers-
pectivas tedricas y etnogrdficas. Lima: Red para el desa-
rrollo de las ciencias sociales en el Perd.

NuacenT, Guillermo (2014/1992). El laberinto de la chole-
dad. Piginas para entender la desigualdad. Lima: UPC.
Fondo Editorial.

OBoLER, Suzanne (1996). El mundo es racista y ajeno:
Orgullo y prejuicio en la sociedad limenia contempordnea.
Lima: IEP, Documento de trabajo N° 74.

Piscova, Luis (2002). Cudnto saben los maestros. Lima:
Fondo Editorial. UNMSM.

PorTOCARRERO, Gonzalo (2013a). La utopia del blanquea-
miento y la lucha por el mestizaje. En: Portocarrero, G.
(Editor). Sombras coloniales y globalizacién en el Perii de
hoy. Lima: Red para el desarrollo de las ciencias sociales
en el Perti.

PorroCARRERO, Gonzalo (2007). Racismo y mestizaje y otros
ensayos. Lima: Fondo Editorial del Congreso del Perd.

PoRrRTOCARRERO, Gonzalo y Patricia OL1ART (1989). El Perii
desde la escuela. Lima: TAA.

Qurjano, Anibal (2012). El moderno Estado-nacién en
América Latina: cuestiones pendientes. En: Mejia,
Julio (Editor). América Latina en debate. Sociedad,
conocimiento e intelectualidad. 11 Foro Internacional
y encuentro de la Asociacién Latinoamericana de
Sociologfa. Lima, 2011. Lima: Fondo Editorial, URP/
Cétedra América Latina y la colonialidad del poder.

Quijano, Anibal (1980/1964). Dominacion y cultura. Lo
cholo y el conflicto cultural en el Perii. Lima: Mosca Azul.

Ramirez, Bugenia (2011). Emicidad, identidad, intercul-
turalidad. Teorias, conceptos y procesos de la relaciona-
lidad grupal humana. Madrid: Editorial Universitaria
Ramén Areces.

RocHABRUN, Guillermo (2014). Una vana pretensién: ser
racista en el Perd. En: Rochabrin, Drinot y Manrique:
Racismo, jsolo un juego de palabras? Lima: IEP/
Ministerio de Cultura.

SanBorn, Cynthia (Ed.) (2012). La discriminacién en el
Perti. Balances y desafios. Lima: Universidad del Pacifico.

Sanpovat, Pablo (Compilador) (2009). Repensando la sub-
alternidad. Miradas criticas desdelsobre América Latina.
Lima: IEP/SEPHIS.

SenNETT, Richard (2006). La cultura del nuevo capitalismo.
Barcelona: Anagrama.

Tapia, Martha (2014). El drama humano de la violencia.
En: Aguilar, BLanca y M. Tapia. La violencia nuestra de
cada dia. México: Plaza y Valdes.

Tovar, Teresa (1998). Sin querer queriendo. Cultura docente
y género. Lima: Tarea.

TusiNo, Fidel (2015). La interculturalidad en cuestién.
Lima: Fondo Editorial, PUC.

VicH, Victor y Virginia Zavara (2016). Del racismo a la
racializacion: los argumentos sobre la desigualdad en
el Perd. En: Ledesma, M. (Coordinadora). Justicia, de-
recho y sociedad. Debates interdisciplinarios para el and-
lisis de la justicia en el Perii. Lima: Centro de Estudios
Constitucionales. Tribunal Constitucinal del Perd.

WHALEY, Jests (2013). Violencia intrafamiliar. Causas bio-
légicas, psicoldgicas, comunicacionales e interaccionales.
Espafa: Plaza y Valdes.

WEIsMANTEL, Mary (2017). Cholas y pishtacos. Relatos
de raza y sexo en los Andes. Lima: IEP / Popaydn:
Universidad del Cauca.

ZavaLa, Virginia y Michele Back (Editoras) (2017).
Racismo y lenguaje. Lima: Fondo Edit. PUCP.



